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OZET

Giliniimiizde istenilen diizeyde bilgili ve becerikli bireyler yetistirmek egitim sistemimizin 6nemli bir amacidir. Ancak
bu amaca ulagsmak i¢in bazi yeteneklerin gelistirilmesi zorunlu hale gelmistir. Bu yetenekler arasinda bilgisayar, fen ve
matematik gibi farkli alanlardaki okuryazarlik kavrami da yer almaktadir. Bu nedenle bu ¢alisma 6n lisans
programlarinda mesleki egitim gérmekte olan 6grencilerin matematik okuryazarlik 6z-yeterlik diizeyleri ve buna etki
eden degigkenleri belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu amag igin arastirmanin verileri, benzer ¢aligmalarda kullanilan
besli Likert tipi 6l¢ek ve arastirmaci tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu ile toplanmistir. Arastirmada tarama
modeli kullanilarak 2019- 2020 egitim ve dgretim yilinin ikinci déneminde yapilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubu,
Dogu Anadolu bélgesinde bulunan bir meslek yiiksekokulunun Elektrik, insaat Teknolojisi ve Muhasebe programinda
okuyan toplam 115 &grenciden olusmaktadir. Verilerin analizi SPSS 18 paket programi kulanilarak ve degisken sayisina
bagli olarak t-testi ve tek yonlii varyans analizi ile yapilmistir. Analiz sonucunda; §grencilerin matematik okuryazarlik
oz-yeterlik diizeyi orta seviyenin biraz ilizerinde oldugu ve cinsiyet ve dgrencilerin 6grenim gordiikleri programa gore
anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik okuryazarlig, self-efficacy, 6n lisan 6grencileri,

ABSTRACT

Nowadays, it is an important aim of our education system to raise individuals who are knowledgeable and skilled at the
desired level. However, it has become imperative to develop some skills to achieve this goal. Among these skills is the
concept of literacy in different fields such as computer, science and mathematics. For this reason, this study was carried
out to determine the mathematical literacy self-efficacy levels and the variables that affect students who are studying
vocational education. For this purpose, the data of the research was collected by the quintet Likert type measure used in
similar studies and the personal data form developed by the researcher. It was carried out in the second semester of the
2019-2020 academic year using the screening model in the research. The study group of the research consists of 115
students studying in the Electrical, Construction Technology and Accounting program of a vocational school in the
Eastern Anatolia region. The data were analyzed by using SPSS 18 package program and t-test and one-way analysis of
variance depending on the number of variables. The analysis found that the students ' level of math literacy self-efficacy
was slightly above average and showed a significant difference in gender and the program in which the students were
studying.

Keywords: Mathematics literacy, keyword, undergraduate students.

1. GIRIS

Gilinliik yasamda 6grencilere karsilasabilecekleri sorunlart ¢dzmelerine imkan saglayacak onlari
gelecek hayata hazirlayayan ve gerekli donanimlar1 kazandiran araglardan biri matematiktir
(Yildirim, 2006). Matematik, insan araciligtyla zihinsel olarak olusturulan bir yontemdir (Baykul,
1995). Matematik, ele alinan bilgiyi veya sorunlarin ¢oziim yontemlerini bulusgu akla dayali
sistematik veri olarak anlatmamiza imkan veren bir evrensel dil, kiiltiir ve teknolojidir (Yal¢inkaya
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& Ozkan, 2012). Matematigin temel hedefi, diizenli, mantkl diisiinmeyi, sorunlarin ¢dziim
yollarinin1 gostermektir (Umay, 2004).

Bilim ve teknoloji alanindaki hizli gelismeler nedeniyle, is diinyas1 bilgi, beceri, teknik araglardan
yeterince faydalanmay1 zorunlu hale getirmekte; iireten ve calisan bireyleri devamli 6grenmeye,
ugrasisinda yetkinlestirmeye mecburi duruma getirmektedir (Ersoy, 1993a). Gilinlimiiz bilgi ¢caginda
artik kitaplara sigmayacak ve smifta 6gretilmeyecek hale gelen bilgi birikimi ¢ok hizli bir sekilde
artiyor. Bu nedenle, gelismis {ilkelerin 6gretimsel amaglarinin basinda, egitimli kisilerin matematik
okuryazari, fen okuryazari, bilgisayar okuryazar1 ve bilimsel okuryazar olmasi gelmektedir (Tekin
& Tekin, 2004). Toplumun en etkin elemani olan gengler ve ¢ocuklar, dncelikle bilgi ve teknoloji
cagina orglin ve yaygin egitimle hazirlanmali; bu nedenle bilim ve teknoloji egitimine okul
miifredat programlarinda oncelik verilmelidir. Bu genel ama¢ dogrultusunda, toplumu olusturan
biitiin bireylerin sadece okuma-yazma ve aritmetik bilmesiyle kalmamali ayn1 zamanda tiim
bireylerin biran evel matematikte okur-yazar olmasi saglanmalidir. Yani, toplumun biitiin bireyleri
matematikte kuvvetlenmesi, insan yasaminda modern teknoloji ve bilimin insan yasamindaki yerini
dogru algilamasi, geri kalmigliktan kurtulup yaratict ve hiir fikre sahip olmanin imkanlarini
arastirmasi ve bundan faydalanmasi gerekir. (Ersoy, 1997).

Okuryazarlik, 6grencinin topluma yardimci olmasini ve daha aktif bir sekilde katilmasini saglamak
icin sahip oldugu bilgi potansiyelini gelistirerek yazili kaynaklari kullanma, onaylama ve
degerlendirmesi olarak ifade edilmektedir (Kii¢iik ve Demir, 2009). UNESCO okur-yazarlik
kavramini, farkli cinsteki yazili kaynaklari, kayitlardan faydalanarak tanimlama, yorumlama,
anlama, bir araya getirme, hesap yapma ve iletisim kurma yetenegi seklinde tanimlamistir
(UNESCU, 2013). OECD (2006) matematik okuryazarligi, diisiinen ve elestiren bir kisi olarak
bligiin ve karar alma siireclerini kullanarak etrafindaki ¢evrede matematigin oynadigi rolii tanima ve
anlama kapasitesi olarak tanimlandigini belirtmistir. Matematik okuryazarlik, giinlik hayatta
matematiksel bilgiyi dogru kullanma, matematigin tarihi gelisimi hakkinda bilgi sahibi olma ve
sorun ¢dzme yeteneklerinin biitiinu olarak tanimlanmaktadir (Akyiiz ve Pala ,2010). Matematik
okuryazarligi, matematigin hem ger¢cek hayatta nasil kullanilabilecegini gorme, ihtiyaglarini
karsilama ve hemde saglam dayanaklara sahip kararlar verme siiresinde matematikten faydalanma
giicli olarak tamimlanmaktadir (Coban, 2018). Matematik okur-yazarlik kisi, matematigin giinliik
hayat ile baglantili uygulamalar yapabilmesini, ¢agdas diinyadaki onemli rdle sahip oldugunu
anlamasini, yeteneklerinin gelistirilmesini, uzamsal ve sayisal yorumlama ve diisiinmede, giiven
duygusunu, giinliik hayatta elestirel tahlil etme ve sorun ¢dzmeyi saglar (Ozgen ve Bindak, 2011) .
Lutzer (2005) matematik okur-yazarligi, matematik dili ile yazilmis diisiinceleri kavrayabilmek ve
bu dilde iletisim saglayabilmek oldugu seklinde ifade etmistir. Matematik okuryazarlig: ile ilgili
tiim bu tanimlardan, matematigi giinlilk yasamla anlamdiran ve hayatla ilgili matematiksel diistinme
yetenekleri olan kisilerin matematik okuryazarliga sahip olan kisiler oldugu sdylemek miimkiindiir
(Usta, 2014).

Oz-yeterlik inanci, verilen bir vazifeyi yapmak icin gerekli olan, sosyal, davranissal ve bilissel
yetenekleri diizenleme ve etkin bir sekilde yapmay1 kapsamaktadir. Ustelik, 6z-yeterlik inanc1 hem
bireyin sahip oldugu becerilerin fazlaligiyla baglantili ve hemde verilen bir sartta bireyin bu
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yeteneklerle neler yapabileceginine olan inanci ile iliskilidir (Bandura, 1977). Oz yeterlik inanci,
bir etkinlik yapilmak istenildiginde bireylerin kendilerinde olusturduklar1 yapabilirim veya
yapamam inanci olarak tanimlanir (Siegle, 2003). Biiyiikatak (2016), 6zyeterlilik, bir isi yapmak
icin kisinin sahip oldugu becerilerinin olmasi ve yapabilecegine olan inanci olarak tanimlanabilir.
Buradan matematik 6zyeterliligi, kisinin matematikte sahip oldugu becerilerinin farkinda olmasi ve
sahip oldugu bu becerilerini gelistirebilecegine olan inanci olarak tanimlanabilir.

Milli Egitim Bakanliginin 2018 yilinda giincellenen matematik §gretim programi ile, dgrencilerin
problemlere farkli agidan bakan, problem ¢6zme yetenegi gelismis, matematiksel diistinmeyi glinlik
yasamla anlamlandirma yetenegini kazanamig, matematige deger veren, matematigin tarihini ve
matematigin gelisimine katkisi olan bilim adamlarin1 taniyan, hayatta karsilastigi bir problemin
kendisi i¢in bir sorun olusturup olusturmayacagima iliskin bakis agis1 gelistiren bireyler olarak
yetistirilmesi amag¢lanmistir (Meb,2018). Ancak, yapilan arastirmalarda istenilen bu ozelliklere
sahip kisilerin az oldugu belirlenmis ve dikkat ¢ekmistir. Arzu edilen bu 6zelliklere sahip kisilerin
sayilarinin ¢ogaltilmas: icin alinacak tedbirler yerel, bolgesel, ulusal ve uluslarrast bakimindan
onemli ve aragtirilmasi gerekli oldugu sonucuna ulasilmistir (Coban, 2018).

Yapilan literatiir aragtirmasinda, matematik okuryazarligi ve matematik okuryazarligina etki eden
faktorlerin incelenmesine yonelik yapilan calismalarin ¢ogu ilkogretim, ortadgretim ve lisans
diizeyinde yapilan ¢aligmalar oldugu, ancak 6n lisan diizeyinde yapilan herhangi bir ¢alismaya
rastlanilmamustir (Akyiiz ve Pala, 2010; Yenilmez, 2011;0zgen ve Bindak, 2011; Uysal ve
yenilmez,2011; Altintas, Ozdemir ve Kerpig, 2012; Giines ve Gokgek, 2013;Tarim, Baypinar ve
Keklik, 2015; Topas Tat, 2018; Ayvaz Can, 2019). Bu durum ise, 6n lisan diizeyinde 6gretim goren
ogrencilerin matematik okuryazarlik 6z-yeterlik diizeylerinin incelenmesine yonelik bir ¢aligmanin
yapilmasini 6nemli hale getirmektedir. Ciinkii, Mesleki egitim goren Ogrencilerin matematik
okuryazarlik diizeylerini arttirmak ve gelistirebilmek amaciyla var olan bilgi ve becerilerinin ne
diizeyde oldugunu bilmek ve bu diizeye etki eden faktorleri belirlemege yonelik tespitler egitim
politikalarinin belirlenmesinde yardimci olabilecegi agisindan onemlidir. Bu nedenle, 6n lisans
programlarinda 6grenim gormekte olan Ogrencilerin  matematik okuryazarligi 6z-yeterlilik
diizeylerinin, bu diizeye etki eden faktdrlerin belirlenmesinin 6nemli oldugu diisiincesinden
hareketle bu calisma gerceklestirilmistir. Arastirmanin = alana 6nemli bir katkis1 olacagi
diistiniilmektedir.

1.1.Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, farkli 6n lisans programlarinda okuyan o6grencilerin matematik okuryazarlik 6z-
yeterlik inanglarmmi  belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu nedenle asagidaki sorular
cevaplandirilmaya ¢alisilmistir.

1. Ogrencilerin matematik okuryazarlik 6z-yeterlik inanglar1 6lgegin genelinde hangi diizeydedir?

2. Ogrencilerin matematik okuryazarlik 6z-yeterlik inanglar1 cinsiyet degiskenine gére anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

3. Ogrencilerin matematik okuryazarlik 6z-yeterlik inanglar1 okuduklar1 programa gore anlaml bir
farklilik gostermekte midir?

2. YONTEM

Arastirmada nicel bir yontem olan tarama modeli kullanilmistir. Karasar (2005) tarafindan tarama
modeli, halen ya da ge¢miste var olan bir durumu oldugu bigimiyle betimlemeyi amaclayan bir
caligma tiirli seklinde ifade etmistir.

2.1 Evren ve Orneklem
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Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2019-2020 yilinin bahar doneminde Dogu Anadolu bolgesinde
bulunan bir meslek yiiksekokulunun Elektrik, insaat Teknolojisi ve Muhasebe programinda okuyan
toplam 115 6grenci olusturmustur. Bu 6grencilerin % 35,7°si (N=41) insaat, % 30,4’ (N=35)
elektrik ve % 33,9’ii (N=39) muhasebe programinda okuyan 6grencilerdir. Ayrica d6grencilerin %
19,11 (N=22) kiz ve % 80,9’ (N=93) ise erkek 6grencilerden olusmustur.

2.2. Veri Toplama Araglari

Arastirmada veriler, Ozgen ve Bindak (2008) tarafindan gelistirilen ve gegerlik, giivenirlik
analizleri yapilmis olan “ matematik okuryazarligi o6z-yeterlik oOlgegi” ve ogrencilerin bazi
demografik dzellikleri ise arastirmacinin hazirladig: bilgi formu ile toplanmistir. Olgek besli likert
tipi bir 6lgek olup toplam 25 maddeden olusmaktadir ( 21°i olumlu 4’ii olumsuz). Olgekte yer alan
olumlu maddeler “Tamamen katiliyorum” se¢eneginden “ Tamamen katilmiyorum” segenegine
dogru puanlanmistir. Olumsuz maddeler ise tersine puanlanarak degerlendirmeler yapilmistir.
Olgekten alinabilecek en diisiik puan 25 puan ve en yiiksekk puan ise 125°dir. Yiiksek puan
ogrencilerin matematik okuryazarlik 6z-yeterliklerinin yiiksek olmasi ve diisiik puan alinmasi ise
ogrencilerin matematik okuryazarlik 6z-yeterliklerinin diisiik oldugu seklinde yorumlanmistir.
Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik degeri 0,942 olarak belirlenmistir. Burada ise Cronbach Alpha
giivenirlik deger 0,82 olarak bulunmustur.

2.3. Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri SPSS18 programi kullanilarak analiz edilmistir. Degisken sayisina bagh
olarak verilerin anaizinde t-testi ve ANOVA kullanilmistir. Varyans homojenligi test sonucuna gore
p > 0,05 olarak bulunmustur (0,625). Bu sonuca goére varyanslarin homojen oldugu sdylenebilir.
Yani varyans analizinden elde edilen sonuglarin saglikli oldugu sdylenebilir (Kalayci, 2006, s.138).
Bu nedenle parametrik testler kullanilarak veriler analiz edilmistir. Calismada anlamlilik seviyesi
.05 alinarak degerlendirmeler yapilmistir.

3. BULGULAR
Bu boliimde, verilerin analizi neticesinde bulunan bulgular yer almstir.

Aragtirmada cevabi aranan birinci soru ile ilgili olarak, dgrencilerin matematik okuryazarlik 6z-
yeterlik inanglar1 puan ortalamasina ait analiz sonuglar1 Tablo-1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ogrencilerin matematik okuryazarhg 6z-yeterlik puanlari

N . Min. Max. Sd

115 81,74 34,00 105,00 13,85

Tablo 1 incelendiginde, 6grencilerin en diisiik matematik okuryazarlik puan ortalamasi (x=34,0 ve
en yiiksek puan ortalamasi (¥*=105,0) oldugu goriilmektedir. dgrencilerin 6lgegin geneli igin
matematik okuryazarlik 06z-yeterlik &lgegi puan ortalamasi ise (¥=81,74) olarak hesaplandig
goriilmektedir. Caligmada kullanilan 6lgek icin belirlenen puan araligi olan 25-125 araligi goz
ontine alindiginda, hesaplanan bu puan ortalamasi esas alinan dlgegin puan araligina gore orta
seviyenin biraz lizerinde oldugu sdylenebilir.

Aragtirmada cevabi aranan ikinci soru ile ilgili olarak, cinsiyet degiskenine gére 6grencilerin matematik
okuryazarlik 6z-yeterlik inanglarina iliskin analiz sonuglar1 Tablo 2’ de verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin cinsiyete gore matematik okuryazarhk 6z-yeterlik inanclarina ait t-testi
sonuclar
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Cinsiyet N x Ss t P
Kiz 22 68,590 13,247 5,567 .000
Erkek 93 84,860 12,106

Tablo 2 incelendiginde, Olgegin genelinde cinsiyet degiskeni ile ogrencilerin matematik
okuryazarlig1 6z-yeterlik inanglari arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir [t13)= 5,567,
p <.05]. Bu bulguya gore, cinsiyet degiskeninin 6grencilerin matematik okuryazarlik 6z-yeterlik
inanglarina anlaml bir etkisinin oldugu soylemek miimkiindiir. Bu anlaml fark ise kiz ve erkek
ogrenciler arasinda, erkek ogrencilerin lehine oldugu belirlenmistir. Kiz 6grencilerin puan
ortalamasi (*=68,590 ), erkek 6grencilerin puan ortalama degeri ise (*=84,860) olarak bulunmustur.

Aragtirmada cevabi aranan {igiincii soru ile ilgili olarak, 6grencilerin 6grenim gérmekte olduklari programa
gore matematik okuryazarlik 6z-yeterlik inanglarina iliskin sonuglar Tablo 3’ de verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin okuduklari programa gore matematik okuryazarhk 6z-yeterlik
inanclarina ait analiz sonuclar:

. Programlar N X Ss F P Fark
Ingaat Teknolojisi 41 88,439 9,340
Elektrik 35 86,600 9,726 30,525 .000 -
Muhasebe 39 70,359 14,004 +3
Toplam 115 81,747 13,853

1.Insaat 2.Elektrik 3. Muhasebe

Tablo 3 incelendiginde, 6grencilerin toplam matematik okuryazarlik 6z-yeterlik inanglari puan
ortalamas1 (x=81,747) oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin dgrenim gordiikleri programa gore
incelendiginde ise; insaat Teknolojsi programi puan ortalamasi (x =88,439), Elektrik programi puan
ortalamasi (** =86,600) ve Muhasebe programi puan ortalamasi ise (* =70,359) olarak bulunmustur.
Bu sonuglara gére Insaat programinda dgrenim gdrmekte olan dgrencilerin puan ortalamas: diger
programlarda okuyan ogrencilere gore daha yiiksektir. Yani 0grencilerin matematik okuryazarlik
inanglari ile okuduklari programlar arasinda bir fark oldugu, ancak bu farkin anlamligini belirlemek
icin yapilan Scheffe testi analiz sonucuna gore, dgrencilerin matematik okuryazarlik 6z-yeterlik
inanglar1 ile okuduklar1 programlar arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir [ F-112) =
30,525, p < 0.05]. Buna gore, insaat teknolojisi programinda okuyan Ogrenciler ile muhasebe
programinda okuyan Ogrenciler arasinda, ingaat teknolojisi programinda okuyan &grenciler lehine,
yine benzer olarak elektrik programinda okuyan 6grenciler ile muhasebe programindaki 6grenciler
arasinda, elektrik programinda okuyan o&grenciler lehine anlamli bir fark bulunmustur. insaat
teknoloji programindaki Ogrencilerin puan ortalamasi elektrik programindaki 6grencilerin puan
ortalamasindan daha yiiksektir, ancak istatistiksel olarak anlamli olmadig: belirlenmistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Yapilan arastirmada, 6grencilerin 6lgegin geneli igin matematik okuryazarlik 6z-yeterlik inanglar
puan ortalamasi (¥*=81,74) olarak bulunmustur. Calismada kullanilan 6l¢egin puan araligi 25-125
olarak belirlenmistir. Buna gore bulunan bu sonug esas alinan dlgegin puan araligina gore orta
diizeyin biraz iizerinde oldugu belirlenmistir. Arastirmanin bu sonucu (Ozsoy-Giines ve dig., 2013;
Giines ve Gokgek, 2013; Topbas-Tat, 2018) tarafindan yapilan calismalar ile tutarhidir. Ancak,
Ayvaz Can (2019) tarafindan yapilan ¢alismada, 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarlik 6z-
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yeterlik inanglar1 orta seviyenin biraz altinda oldugunu ve bu seviyenin yeterli kabul edilebilir bir
durum olmadigin ifade etmistir. Yine Tarim, Baypinar ve Keklik (2015) tarafindan gerceklestirilen
caligmada, Ogretmen adaylarinin matematik okuryazarhigi 6z-yeterlik puanlari ortalama puaninin
tizerinde oldugunu tespit etmislerdir. Yenilmez ve Ata (2013) ve Tekin ve Tekin (2004) tarafindan
yapilan caligmada ise dgretmen adaylarmin matematik okuryazarlik diizeylerinin orta seviyede
oldugunu tespit etmislerdir. Yapilan ¢alismalarda 6grencilerin matematik okuryazarlik 6z-yeterlik
diizeyleri farklilik gostermektedir. Bu durumun bir nedeni olarak, 6rneklem grubunu olusturan
ogrencilerin farkligindan kaynaklanmis olabilir. Ozgen ve Bindak (2011), matematik basarisinin
matematik okuryazarlig1 6z-yeterliliginin anlamli yordayicisi oldugunu belirlemislerdir. Bu nedenle
ogrencierin matematik okuryazarlik diizeylerini yiikselmek i¢in dgrencilerin matematik basarisinin
arttirllmasina yonelik yapilacak etkinlik ve diizenlemeler ve matematige verilen dnemle miimkiin
olabilir (Giines ve Gokgek, 2013). Siegle ve McCoach (2007)’a gore “dogru egitim stratejileri
kullanarak matematik 6z-yeterligini artirmak miimkiindiir “(Akt. Topbas Tat, 2018).

Yine arastirmada, 6grencilerin matematik okuryazarlik 6z-yeterlik inanglari ile cinsiyet degiskeni
arasinda anlaml bir fark oldugu bulunmustur. Bu sonuca gore, cinsiyet degiskeninin dgrencilerin
matematik okuryazarligi 6z-yeterlik inanglarina anlamli bir katkisinin oldugu sdylemek
miimkiindiir. Bu anlamli fark ise kiz ve erkek 6grenciler arasinda, erkek 6grencilerin lehine oldugu
belirlenmistir. Arastirmanim bu sonucu (Yenilmez, 2010; Ozyiirek, 2010; Ozgen ve Bindak, 2011;
Koyuncu ve Haser, 2012; Giines ve Kirbaslar, 2014; Uzun ve Yenilmez, 2016; Zehir ve Zehir,
2016; Topbas- Tat, 2018; Ayvaz Can, 2019) tarafindan yapilan ¢aligmalarin sonuglari ile tutarlidir.
Uysal ve Yenilmez (2011) tarafindan yapilan calismada, erkek Ogrencilerin matematik
okuryazarlig1 kiz 6grencilere nazaran daha {ist yeterlik diizeyinde yer aldigini belirtmislerdir. PISA
2015 degerlendirme raporuna goére, matematik okuryazarlik alaninda erkek oOgrenciler kiz
ogrencilerden daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. PISA 2015 yilindaki 15 yas grubundaki kiz
ogrencilerin puan1 418, erkek Ogrencilerin puani ise 423’tiir. Ancak kiz ve erkek ogrenciler
arasindaki tespit edilen bu fark anlamli olmadig: tespit edilmistir. Yine PISA 2018 Tiirkiye 6n
degerlendirme raporuna gore, kiz Ogrencilerin matematik ortalama puanlar1 450,7 ve erkek
ogrencilerin matematik ortalama puanlar1 ise 456,5 oldugu, ancak istatistiksel olarak anlaml
olmadig: belirlenmistir. 2018 ulusal rapor degerlendirilde 2009-2018 yillar1 arasinda kiz ve erkek
ogrencilerin matematik basar1 performanslart anlamli bir degisim gostermedigi, yani dokuz yillik
bir periyot icerisinde kiz ve erkek Ogrenciler arasindaki diisiik fark benzer seviyede kaldigi
belirtilmistir. Ancak yapilan c¢aligmalar incelendiginde, cinsiyet faktoriine gore Ogrencilerin
matematik okuryazarlik 6z-yetelik inanclar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi ¢aligmalara da
raslanilmaktadir. ( Yenilmez ve Turgut, 2012; Altintas, Ozdemir ve Kerpic, 2012; Ozsoy-Gunes
vd., 2013; Tarim, Baypinar ve Keklik,2015; Topbas-Tat, 2018). Yapilan bu ¢alismalar ise burada
yapilan calisma ile ¢elismektedir. Bu farklilasmanin bir nedeni olarak, oOrnekleme alinan
ogrencilerin farkli programlarda 6grenim gérmelerinden kaynaklanmis olabilir. Topbas-Tat (2018),
“Matematik okuryazarli§i Oz-yeterlik algisinin cinsiyete gore farklilagmamasi, matematik
okuryazarlig1 6z-yeterlik algisinin sekillenmesinde etkili ve kontrol edilebilir diger degiskenlere
odaklanilmas1 gerekliliginin bir gdstergesi olarak yorumlanabilir”

Arastirmada ulagilan bir diger 6nemli sonug ise, dgrencilerin 6grenim gormekte olduklar1 programa
gore matematik okuryazarlik oOz-yeterlik inanglart arasinda anlamli bir farkliin bulunmus
olmasidir. Bu anlamli fark, insaat teknolojisi programinda okuyan Ogrenciler ile muhasebe
programinda okuyan &grenciler arasinda, ingaat teknolojisi programinda okuyan 6grenciler lehine,
yine benzer olarak elektrik programinda okuyan 6grenciler ile muhasebe programindaki 6grenciler
arasinda, elektrik programinda okuyan dgrenciler lehine anlamli bir fark bulunmustur. Ancak, insaat
teknoloji programindaki 6grenciler ile elektrik programindaki 6grencilerin okuryazarlik 6z-yeterlik
inanglar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Programlar arasindaki bu anlamli farkin bir
nedeni olarak, ¢alisma grubundaki 6grencilerin farkli programlarda 6grenim gérmesi ve programa
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farkli puan tiirii ile yerlesmesi, mesleki egitim siirecinde aldiklar1 matematik dgretiminin kalitesi ve
yeterliligi gibi degiskenlere bagli oldugu disiiniilebilir. Ciinkii, insaat ve elektrik on lisan
programlarinda matematik dersi matematik-1 ve matematik-2 olarak iki yartyilda, muhasebe
programinda ise bir yariyilda genel matematik olarak verilmektedir. Arastirmanin bu nedeni
Altintas, Ozdemir ve Kerpi¢ (2012), Tarim, Baypmar ve Keklik (2015) ve Ayvaz Can (2019)
tarafindan yapilan ¢alismalarm sonuglar ile benzerlik gdstermektedir. Altintas, Ozdemir ve Kerpig
(2012), ogretmen adaylarinin bdliimlere gore mataematik okuryazarlik 6z-yeterlik algilarimin
karsilagtirilmas: isimli c¢aligmalarinda, ilkogretim ve orta Ogretim matematik Ogretmenleri
adaylarinin matematik okuryazarlik 6z-yeterlik inanglart fen bilgisi, bilgisayar ve Ogretim
teknolojileri 6gretmeni adaylarina goére anlamli olarak farklilastigini belirlemislerdir. Bu alamhi
farkin nedenini ise, ilkdgretim ve ortadgretim 6gretmenligi adaylarinin egitim ve 6gretim siirecleri
boyunca diger 6gretmen adaylarina nazaran daha yogun bir sekilde matematik egitimi almalarindan
kaynaklanmis olabilecegini belirtmislerdir. Yine benzer olarak, Tarim, Baypmar ve Keklik
(2015),ilkogretim fen ve matematik 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarlik seviyeleri ile
simif dgretmenlerinin matematik okuryazarlik seviyeleri ararsinda, ilkogretim fen ve matematik
ogretmenleri lehine anlamli bir farklilik oldugunu saptamislardir. Bu durumun sebebini ise,
ilkogretim fen ve maematik 6gretmeni adaylarinin hem egitim ve 6gretim siireglerinde ve hemde
vazifeleri geregi matamatiksel bilgi ve becerileri ¢ok daha fazla kullanmalarindan kaynaklanmis
olabilecegi seklinde ifade etmislerdir.Yenilmez ve Ata (2013), matematik okuryazarlik dersini alan
Ogretmen adaylarinin matematik okuryazarlik 6z-yeterlik sevileri “orta” seviyeden “yiiksek”
seviyeye ¢iktigini, yani matematik okuryazarlik dersi matematik okuryazarlik 6z-yeterlik diizeyi
iizerinde farkliliga neden olan bir etkisinin oldugunu belitmislerdir. Gilines ve Gokgek (2013), sinif,
fen bilgisi ve matematik 6gretmenligi son sinif 6gremen adaylari ile yaptiklari ¢alismada, anabilim
dallar1 arasinda anlamli bir iligkinin oldugunu, bu anlamli farkin matematik 6gretmen adaylar ile
sinif ve fen bilgisi 6gretmen adaylar1 arasinda, matematik 6gretmeni adaylar1 lehinde oldugunu
tespit etmiglerdir. Ancak fen bilgisi 6gretmen adaylari ile sinif 6gretmen adaylart arasinda anlamli
bir farkin olmadigini belirtmislerdir.

2

Calismada elde edilen bulgularin sonucu olarak; 6grencilerin matematik okuryazarlik 6z-yeterlik
inanclar1 orta seviyenin biraz iizerinde oldugu belirlenmistir. Yine ©grencilerin matematik
okuryazarlik 6z-yeterlik inanglar1 cinsiyete ve okuduklar1 programa goére anlamli bir farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda asagidaki oneriler sunulabilir.

1. Matematik okur-yazarlik seviyesi ile matematik bagarisi arasinda olumlu yonde bir baginti
oldugu yapilan ¢alismalar ile belirlenmistir. Bu nedenle 6n lisans programlarinda verilen matematik
dersine daha fazla 6nem verilmeli ve grencilerin matematik bagarilarinin artmasina yonelik farkli
etkinlikler yapilmalidir.

2. On lisans programlarinda verilen matematik dersinin konular1 mesleki alanla ve giinliik yasamla
iligkilendirilerek verilmeli, miifredat programi giiniin sartlarina gére giincellenmelidir.

3. Calismada ii¢ farkli on lisans proraminda &grenim gormekte olan Ogrencilerin matematik
okuryazarlik diizeyleri incelenmistir. Ancak daha farkli bdlim ve programlarda  okuyan
ogrencilerin matematik okuryazarlik seviyelerinin tespitine yonelik benzer ¢aligmalar yapilabilir.
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