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OZET

Bu arastirma ile {i¢ boyutlu tasarimlarin 6gretilmesinde atik nesnelerin kullanilmasi amaglanmaktadir. Bu amag ile arastirmanin uygulama
verilerinin toplanmasinda deneysel yontem izlenmistir. Bununla birlikte sonuglar betimsel olarak degerlendirilip, yorumlanmistir. Bu
sebeple arastirma karigik yontemle gergeklestirilmis hem nitel hem de nicel 6zelliktedir. Aragtirma asamasinda ¢alisma grubu deney ve
kontrol grubu olarak ayrilmis ¢alismanin amaci dogrultusunda ortaya koyulan &grenci ¢aligmalari, uzman goriisleri alinmak iizere
fotograflanarak dosyalanmigtir. Arastirma, tasarim ilkeleri gergevesinde olusturulan sorularin yer aldigi puanlama anahtari {izerinde,
ogrenci caligmalart incelenerek uzmanlar tarafindan degerlendirilmistir. Dereceli puanlama anahtarnin uzman goriislerine dayali kriter
tablosunda besli likert tipi anket kullanilmig olup, verilerin girilmesi ve analizinde SPSS paket programi kullanilmistir. Uzmanlarin deney
ve kontrol grubu dgrencilerine verdikleri degerlendirme puanlar1 arasindaki farklilig1 6lgmek icin T Testi uygulanmugstir. Ogrencilerin {i¢
ders saati sonunda tamamladiklar1 {i¢ boyutlu tasarimlar, ii¢ akademisyen uzman tarafindan notla degerlendirilerek elde edilmistir.
Arastirmanin amaci dogrultusunda hazirlanan puanlama anahtarinin, uzman degerlendirmeleri sonucunda ¢ikan ortalama puanlari, deney
ve kontrol gruplari arasinda anlamli yonde bir farklilik oldugunu géstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Atik nesne, ii¢ boyutlu tasarim, gorsel sanatlar

ABSTRACT

This research aims to use waste objects in teaching three-dimensional designs. For this purpose, the experimental method was
followed in collecting the application data of the research. In addition, the results were evaluated and interpreted descriptively. For
this reason, the research is both qualitative and quantitative. In the research phase, the student studies, which were put forward in
accordance with the purpose of the study, the study group was separated as an experimental and control group, were photographed
and filed for expert reviews. The research was evaluated by experts by examining student studies on the scoring key that contains the
questions are formed within the framework of design principles. A five-point Likert-type survey was used in the criteria table based
on expert opinions of the graded scoring key, and the SPSS package program was used to enter and analyze the data. T-Test was
applied to measure the difference between the evaluation scores of the experts to the experimental and control group students. Three-
dimensional designs completed by students at the end of three lesson hours were evaluated by three academician experts with a
grade. The mean scores of the scoring key prepared for the purpose of the research, which are the result of expert evaluations, show
that there is a significant difference between the experimental and control groups.

Keywords: Waste object, three-dimensional design, visual arts

1. GIRIS

En genis anlamiyla egitim, insan becerilerinin gelistirilmesi faaliyeti olarak ifade edilmektedir.
Insanin bedensel faaliyetlerinin gelistirilmesi beden egitimi oldugu gibi, zihinsel faaliyetlerinin
gelistirilmesi de insanin bilgi anlaminda egitilmesi anlamina gelmektedir. Bu baglamda insan biitiin
yetenekleri bakimindan bir egitim siireci zincirine dahil olmaktadir. Bu siire¢ igerisinde insan
sadece istenileni yapan, komutlara uyan bir canli degildir. Insan, ayni zamanda duyular1 ve
cevresine karst duyarligi olan bir varliktir. Bir yetenek olarak insan duyarliliginin gelistirilmesi i¢in
ise sanata bagvurulmaktadir (Tunali, 2011: s. 216). Sanat, insanla birlikte var olmus, insanin ihtiyag
duydugu gereksinimlerden biri olmustur. Ciinkii sanat, insanin biyolojik ve psikolojik yapisindaki
eksikligi tamamlayan bir olgudur (Mercin, 2019). Bu olgunun 6nemini insanlik tarihine
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baktigimizda daha iyi kavrayabiliriz. ilk insanlarin sarki olarak seslendirdigi ilk seslerden,
sergiledikleri ilk dans ritiiellerine ve ilk defa magara duvarlarinda betimledikleri resimlerden;
ailelerin ¢ocuklari i¢in ilk kahramanlik hikayelerini anlatmaya baslamalarindan itibaren sanat, insan
hayatinin betimlenmesini, yorumlanmasimi ve koklestirilmesini saglamistir. Bu baglamda sanat
yasamimizi anlamli kilan temel unsurlardan biridir (Ering, 2006: s. 54; Ozsoy & Ayaydn, 2016: s.
1). Sanatin amaci; duygu, diisiince, heyecan ve hayallerini yeni, degisik, islevsel ve 6zgiin bir
sekilde, yaratici bir eylem sonucunda somutlastirip, estetik iletisimi gergeklestirmektir (Atalayer,
1994: s. 29). Sanatin amacinin barindirdigi 6nemli unsurlar onun Ogretilebilir bir disiplin alani
olarak yapilandirilmasini gerektirmistir. Boylece sanat¢1 yetistirmekten ziyade 6zgiir diisiinebilen,
yaratict ve estetik yonii gelismis bireyler yetistirmeyi amaglayan sanat egitimi kavrami, egitim
bilimlerinde 6nemli bir boliimii olusturmustur.

Sanat egitimi; ¢ocuk egitiminin hedeflerine ulagsmasi igin biligsel, duyussal ve devinissel
davranislarin kazandirilmasinda etkili rol oynamaktadir. Sanat egitiminde sanatsal {iretim ve katilim
hangi diizeyde olursa olsun, yalnizca duygularin ve becerilerin egitilmesi anlagilmamalidir.
Yaraticilik egitimini de i¢ine aldig1 i¢in ayn1 zamanda zihinsel bir egitim siirecidir (Etike, 1995: s.
32). Clnkii sanat egitimi, bireyin yaratict yonlerini ortaya g¢ikararak estetik begeni ve diislince
baglaminda gelismelerini saglamaktadir. (Artut, 2010: s. 3). Sanat egitiminin amaglarimni
gerceklestirebilmesi igin planli bir sekilde egitimin her kademesinde 6grenci seviyesine uygun ders
icerikleriyle sunulmas:1 gerekmektedir. Ozellikle teknolojik gelismelerin biiyiik bir devinim halinde
oldugu giinlimiizde bireylere farkli sanatsal yollarla kendini ifade edebilecegi ortamlarin sunulmasi
mutlu ve iireten nesillerin yetismesi i¢in de gereklidir (Buyurgan, 2018).

Sanat egitimi baglaminda giiniimiizdeki adiyla Gorsel Sanatlar Derslerinde 6grenci galismalari
genellikle, kagit, kalem ve boyay: igine alan bir anlayista yiiriitilmektedir. Ancak gorsel sanatlar
egitimi, egitim biliminin bir dal olarak sanatin, estetigin, sanat tarithinin egitimi ve 6gretimi ile ilgili
biitiin sorunlarla ilgilenmelidir. Sadece resim olusturmak amagli bir yaklasimda yiiriitiilen gorsel
sanatlar egitimi, yetersiz ve yanlig bir yonlendirmenin uzantis1 durumundadir (Capar, 2008: s. 115;
Tepecik & Toktas, 2014: s. 14). Boyle bir anlayisla yiiriitilen derslerde Ogrenciler diger
disiplinlerden kopuk, yeteneklerinin farkina varamayan, ii¢c boyutlu diisiinme algis1 gelisemeyen
bireyler olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu nedenle Gorsel Sanatlar Derslerinde farkli gorsel
yaklagimlara gidilmesi sanat egitiminin de amacina hizmet edecektir. Ciinkii sanat egitiminin amaci,
kendine giivenen, bagimsiz ve 6zgiin diisiinebilen, kendisini gerceklestirmeyi basaran, sahip oldugu
yetenekleri 6zgiirce kullanabilen, kendisini yarim igin de hazirlayabilen, kendisiyle birlikte ¢evresini
de sekillendirebilen bireyler yetistirmektir. Bununla birlikte kendisine ve ¢evresine karsi saygili,
topluma ve etkilesimde bulundugu ¢evresine karsi sorumluluk bilinci olan, tiretken, akilli ve duyarl
insanlar kazandirmak sanat egitiminin amaglarindandir (San, 1984). Sanat egitimi, toplumda
bulunan yanlig diisiincenin aksine bireyi birer sanat¢i yapmak yerine, insanin yaratici yonlerini
ortaya c¢ikartmasini saglayacak kosullar1 hazirlayip, sanat yoluyla egitimi amaglamaktadir.

Sanat egitiminde diger egitim alanlarinda oldugu gibi c¢ocuklarin gelisim basamaklari
unutulmamalidir. Nitelikli bir sanat egitimcisi de 6grencilerin kisisel gelisimleri dogrultusunda
dersini planlamalidir. Bu baglamda egitim biliminde genel kabul gormiis Piaget’nin iizerinde
durdugu gelisim basamaklar1 bu konuda yol gosterici durumundadir. Buna gore; tiim ¢ocuklarin
gelisim asamalarinin belirli siraya gore gecirilmesi gerektigine inanilmaktadir. Genel anlamda bir
gelisim donemini atlayarak digerine gecis saglanamamaktadir. (Senemoglu, 2011: s. 39). Piaget’nin
biligsel gelisim donemlerine yonelik verdigi yas gruplarn dikkate alindiginda; 3-6 yas1 icine alan
anaokulu grubunun islem oncesi doneme, 7-11 yas grubunu igine alan ilkdgretim yillarinin somut
islemler donemine, 6. ve 8. smiflar ile lise yillarinin (11-18 yas) ise soyut islemler donemine denk
geldigi ifade edilmektedir (Erden & Akman, 2014: s. 69). Bu arastirma ise 6. Sinif 6grencileri ile
yiiriitiildiigiinden arastirma yapilan yas grubunun soyut islemler doneminin ve ergenlik yillariin
baslarina geldigi goriinmektedir. Bu donemle birlikte ¢cocuk bir yetigskinin diisiince bigimi olan

696

Year: 2020 Vol:6 Issue: 32




ATLAS INTERNATIONAL REFEREED JOURNAL ON SOCIAL SCIENCES

soyut diisiinceye ulasmakta ve bunun sonucu analitik diisiinme yetenegini kazanmaktadir.
Boylelikle bu donemde ¢ocuk, soyut problemleri akilci yollarla ¢6zmeye baslayarak tiimdengelim
kullanabilmekte ve mantiksal ayrimlar yapabilmektedir. Bu yastaki ¢ocuklar ideolojik sorunlarla
ilgilenmektedir ve kendi ahlaki yasayislarin1 gelistirme ugrasi i¢ine girmektedirler. Bununla birlikte
toplumsal olaylara ilgileri artmakta ve kim oldugunu sorgulamaktadirlar. Piaget’nin bilissel gelisme
kuramlar iizerine ortaya koydugu ¢alismasi egitim bilimi igerisinde gorsel sanatlar egitimi {izerine
olan arastirmalar icin de yol gdsterici olmustur (Ozsoy, 2015: s. 82).

Arastirma yapilan yas grubunu sanat egitimi ¢ergevesinde ele aldigimizda motor yeteneklerde her
iki cinsiyette de gelismeler gozlenmektedir. Kaba motor becerileri gerektiren etkinliklerin
gerceklestirilmesinde sorun yasanmamasinin yaninda, 10-11 yaglarina dogru ince motor kaslarin
kontrolii biiyiik 6lciide basarili sonuglanmaktadir. Buna bagl olarak ¢ocuklar ayrintilarla ugragmay1
gerektiren calismalara kars1 ilgi duymaya baslamaktadir. El sanatlar1 ve miizik aletleri ¢almaya
karst ilgileri artmaktadir (Erden & Akman, 2014: s. 50). Bu baglamda sanat egitimi
uygulamalarinda 6grencilerin ilgi ve isteklerini karsilayacak, onlarin ince motor yetenekleri ile
analitik diisiinme becerilerini gelistirecek olan ii¢ boyutlu caligmalara yer verilmesi Onemli
goriilmektedir. Bununla birlikte farkli malzeme ve tekniklerin bu konuda kullanilmasi derse olan
ilgiyi ve d6grencilerin motivasyonunu artiracaktir. Bu amagla da Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisiinde sunulan “Gorsel sanatlar dersinde {i¢ boyutlu tasarimlarin o6gretilmesinde atik
nesnelerle yapilacak ¢aligmalarin katkis1” isimli yiiksek lisans tezinden yararlanilarak olusturulan
bu arastirmada atik nesnelerle {i¢ boyutlu tasarimlarin 6gretilebilecegi vurgulanmaktadir (Karagol,
2016). Atik nesnelerin plastik sanatlarda kendine yer edinmesi siireci Kiibizm ile birlikte
goriilmektedir. Sanatgilar Kiibizm Akimi ile kendilerini boya ve fircayla sinirlamaktan kurtararak
tutsak olduklar1 kaliplar1 yikmuslardir. Ozellikle Picasso ve Braque ikilisi, anlatim konusunda
ozgiirliik diinyasinin kapilarimi aralamislar, Dada, Gergekdistiiciiliikk, Pop Art, Kavramsal Sanat gibi
sanat hareketlerini etkisi altina almislardir (Yurtsever, 2014: s. 226).

2. PROBLEM DURUMU

19. ylizyilda bir 6nceki ylizyillara gore daha hizla gelisen teknoloji, iiretim ve onunla gelen tiiketim
baz1 doéniisiimlere neden olmustur. Uretimin hiz1 ve gesitliligi "tiiketim toplumu" ad ile yeni bir
toplum bi¢cimini olusturmustur. Tiikketimin arttigi oranda da atik nesnelerin miktarinda ve
cesitliliginde artis yasanmistir. Toplumun ihtiyaglarim1 karsilamaya yonelik iiretilen sanayi
driinlerinin ¢ogunun kullanilip atilan nitelikte olmasi bu artisin en biiylik nedenlerindendir.
Kullanildiktan sonra ihtiyact karsilamayan, degersizlesen nesneler atik olarak yiginlar
olusturmaktadir. Atik olarak degersizlesen giindelik nesne, bulundugu ortamin kosullarina her
zaman farkli agidan bakabilen sanatci tarafindan sanat yapitinda degerlendirilmistir (Karagol,
2016). Bu baglamda 20. yiizyilin baslarinda sanatci her alanda oldugu gibi ¢evremizi saran atik
nesnelere karsi da yapici bir gorev listlenmistir. Sanatci, atik nesnelerdeki ifade dilini en iist noktaya
tastyabilecek zenginligi goriip onlardan yararlanma yoluna gitmistir. Picasso ve Braque ile kolaj
tekniginin i¢inde, resim malzemesinin yaninda ilk 6rneklerini gordiigiimiiz atik ve hazir nesne ile
sanat tarithinde yeni bir diisiince kapisini aralanmistir (Zirhli, 2009). Atik ve hazir nesnelerin sanat
yapitinda kendine yer edinmesinin ilk 6rnekleri Picasso ile goriilmektedir. Ornegin, Picasso 1912
yilinda oval seklinde bir tuval {lizerine yaptigt yaglh boya caligmasinda, bir olii doga
kompozisyonuna, bambu orgiisii desenli musamba pargasi yapistirmistir. Picasso’nun Sekil 1’deki
Hasir Iskemleli Natiirmort adli bu calismasi atik ve hazir malzemenin kullamldig: ilk yapatlar
arasinda gosterilmektedir (Kapti, 2005: s. 3).
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Sekil 1. Pablo Picasso, Hasir Iskemleli Natiirmort, 1912.

Modern donemde karsilastigimiz Kiibizm akimui ile sanat yapitina dahil olan atik ve hazir malzeme,
Kiibizm akiminin sentetik asamasinda kolaj teknigi ile ortaya ¢ikmustir. Kolaj teknigi ile siradan
malzemeler sanat nesnesi olarak kullanilmistir. Birbirinden farkli nesneleri islevleri disinda bir
araya getirerek eserler olusturmayi amaglayan bir teknik olan kolaj, sanatta yeni bir ifade araci
olarak kendini gostermektedir (Oskay, 2003: s. 54). Sanatgilar bu yeni ifade tarzini tuval ylizeyiyle
siirlt tutmayip gesitli ic boyutlu eserleri de sanat tarihine kazandirmiglardir. Bu siirecten sonra
artik islevi disinda kullanilan nesneler sanat yapitina doniisen eserler zinciri olusturarak biiyiik ilgi
toplayacaktir.

Sanat yapitlarinda kendine yer edinerek sanat tarihinde ornekleri goriinen atik ve hazir nesnelerin
planli ve programli bir sanat egitimi ile kullanimi gorsellikle sinirli kalmayacaktir. Ayni zamanda
cevreye karst sorumlu, ¢evre bilinci olusmus bireylerin yetismesinde katki saglayacaktir. Ciinkii
planlt ve programli bir egitim sisteminde sanat egitimi 6nemli bir alan1 olusturmaktadir. Sanat
egitimi bireyin kigilik egitiminin bir pargas1 konumundadir. Bireyin kendisini ifade etmesini, estetik
deger yargilarinin olusmasini, empati duygusunun gelismesini, yeteneklerini ve yaraticiligini
kesfetmesini saglar ve bunlar1 artirict yoniiyle estetik duygular1 gelistirmeyi amacglamaktadir
(Alakus & Mercin, 2011).

Egitim-6gretimin en belirgin amaci, bireylere istendik davranis kazandirmak olmustur. S6z konusu
davranislarin en verimli sekilde 6grenilebilmesi i¢in dikkat edilmesi gereken bir takim faaliyetler
bulunmaktadir. Bunlardan birini de 6gretim asamasinda kullanilan arag-gerecler olusturmaktadir.
Bu nedenle 6gretmenler konularin 6gretilmesinde kullanilacak arag-gerecleri tasarlarken tasarim
elamanlarin1 ve ilkelerini dikkate almalidirlar (Taspinar, 2012: s. 323). Bu baglamda Gorsel
Sanatlar Derslerinde, malzemeye 6nem verilmesi ve ¢esit bakimindan zengin tutulmasi 6nem arz
etmektedir. 11-13 yas grubu gorsel-uzamsal yetenekleri simirlt dgrencilerce algilamasi zor, ayni
zamanda Ogretmenler tarafindan da aktarmasi zor bir konu olan ii¢ boyutlu c¢alismalarin kolay
anlasilabilmesi, materyallerin uygun ve ¢esitli olmasina, 6grencilerin bu malzemelerle yeterli zaman
gecirerek gerecleri tanimalarina baglidir. Ug boyutlu tasarim uygulamasi asamasinda malzemelerin
cesitli, yontemlerin uygun, ortamin miisait olmasi gereklidir. Ancak gorsel sanatlar ders siirelerinin
kisitl olmasi kagit, karton, mukavva vb. malzemelerle bu konunun 6gretilmesini giliclestirmektedir.
Bu tlir malzemelere ek olarak zaten bir ii¢ boyuta sahip olan atik ve hazir malzemelerin tercih
edilmesi, Ogrencilerin ders siiresinden en uygun sekilde yararlanmasini saglayabilir. Bununla
birlikte malzeme konusunda sinirlanmayan 6grenciler giinlik yasamlarindan tanidiklart atik ve
hazir malzemelerle daha 6zgiin ve yaratici calismalar yapabilirler.
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2.1. Amag

Egitim sisteminden yalnizca belli bilgi ve becerilerin bireylere kazandirilmasi beklenmemelidir.
Bununla birlikte bireylerin degisik sentezlerle farkli fikirler, tirlinler ortaya ¢ikarabilme yeteneginin
gelistirilmesi ve bunu siirekli hale getirmesi beklenmektedir. Sanatta yaraticilik kavramiyla iliskili
bu davranis bigimiyle diinyay1 algilayabilmek ve gerekli aligkanliklari edinebilmek igin sanata
basvurulmaktadir (Gokay, 2019). Ulkemizdeki egitim sisteminde standartlardan fazla &grencisi
bulunan smiflarda ve smirlandirilmis ders saatleri ile Ogrencilere sanatsal bir bakis agisi
kazandirmak, konularin  6gretilmesini  giiglestirmektedir. Ozellikle {ic boyutlu tasarim
uygulamalarinin ve tasarim ilkelerinin 6gretilmesi de sanat egitimcilerinin 6gretmekte zorlandigi
konular arasinda yer almaktadir. Bu nedenle, ii¢ boyutlu tasarimlarin Ogretilmesi sorununda
kullanilan yontem ve tekniklerin c¢esitliliginin sanat egitimcilerine yardimci olabilecegi
diisiiniilmektedir. Cilinkii atik halde bulunan nesneler yaraticiligi daha aktif hale getireceginden
calismanin daha kolay ve kisa siirede olusmasini saglayacaktir (Buyurgan, 2018: s. 313). Buradan
hareketle Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde yapilmis olan “Gorsel sanatlar dersinde
iic boyutlu tasarimlarin 6gretilmesinde atik nesnelerle yapilacak calismalarin katkis1” isimli yiiksek
lisans tezinden yararlanilarak olusturulan bu arastirmada atik nesneler kullanilarak ii¢ boyutlu
tasarimlarin  Ogretilmesi amaglanmaktadir. Ayni zamanda Ogrencilerin ii¢ boyutlu tasarim
uygulamalarin1 6grenmesinin yaninda, yasadigi ¢cevrenin olagan parcasi haline gelmis olan tiiketim
nesneleri konusunda bilinglendirilebilecegi diisiiniilmektedir. Ciinkii Sanayi Devrimiyle kapitalist
sistemin toplumda olusturdugu tiiketim kiiltliri sonucu, islevini yitirmis endiistri {irlinleri
yasadigimiz g¢evreyle Ozdeslesmis durumdadir. Dogadan gelen ve doganin kabullenemeyecegi
durumda olan, islevini yitirmis bu {rlinler her alanda duyarsiz kaldigimiz 6nemsiz nesnelere
dontismiistiirler. Bu baglamda tiiketim kiiltliriniin getirisi olan bu soruna bu aragtirma ile
ogrencilerin dikkatini ¢gekmek ayrica amaglanmaktadir.

2.2. Onem

Gorsel sanatlar dersi programi, miifredati kapsaminda iki ve {i¢ boyutlu uygulamalardan
olusmaktadir. Ug boyutlu calismalar, ortaokul 6grencileri icin gorsel sanatlar egitimi dersinin
kapsamini artiran bir nitelige sahiptir. U¢ boyutlu ¢alismalar ile dgrencilerin derinlik, yiikseklik ve
genigligi algilamalarina, tasarim ilkelerini 6grenmelerine yardimer olunabilmektedir (Karagol,
2016).

Bir¢ok malzemenin bir arada ve el ¢abasinin kullanilmasina imkan saglayan {i¢ boyutlu calismalar,
ogrencilerin ince kas becerilerini ve analitik diisiinme becerilerini gelistirir. Ogrenciler bu siiregte
ellerindeki malzemenin geri doniisiimiine de taniklik ederler. Cesitli malzemelerle bigim kazanan tig
boyutlu ¢alismalar, dokunma duyusuna kars1 daha duyarli bir hale getirmektedir. Burada 6nemli
olan, bir iiriin ortaya koymaktan ziyade, zihinsel ve fiziksel etkinliklerin desteklendigi yaratici ve
Ogretici siireci yasamaktir (Capar, 2008: s. 115). Herkesin siradan, eskimis, gereksiz olarak gordiigii
atik nesnelerin sanat yapitinda kullanim1 modernlesme siirecindeki sanatcilar ile birlikte giiniimiize
kadar uzanan ve devam etmekte olan bir siireci olusturmustur. Buradan hareketle sanat yapitlarinin
yabancist olmadigi atik ve hazir nesnelerin {i¢ boyutlu tasarimlarin &gretilmesi asamasinda
kullanilmas1 6nemli goriilmektedir.

3. YONTEM

Aragtirmanin bu boliimde, aragtirmanin modeline, arastirmada kullanilan veri toplama tekniklerine
ve giivenirlige iliskin bilgilere, verilerin toplanma asamasina, toplanan verilerin analizinde
kullanilan istatistiksel tekniklere yer verilmektedir.
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3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmanin uygulama verilerinin toplanmasi asamasinda deneysel yontem izlenmistir. Bununla
birlikte sonuglar betimsel olarak degerlendirilip, yorumlanmistir. Bu sebeple arastirma hem nitel
hem de nicel ozellikleri kapsamaktadir. Arastirmanin nitel olmasinin sebebi, gorsel sanatlar
dersinde 6grencilerin {i¢ boyutlu ¢calismalarinda atik malzemeleri kullanmasinin ii¢ boyutlu tasarimi
olusturma siirecinde ve sonucunda {i¢ boyutlu tasarimlarin 6gretilmesinin Slgiilmek istenmesidir.

Arastirma asamasinda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢alismalari, uzman goriisleri alinmak
iizere fotograflanarak dosyalanmistir. Arastirma, ii¢ akademisyen uzman tarafindan, tasarim ilkeleri
cercevesinde olusturulan sorularin yer aldigi puanlama anahtari {izerinde, 6grenci caligmalari
incelenerek degerlendirilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara Ili Elmadag ilgesinde Milli Egitim Bakanligina baglh Yasar
Dogu Ortaokulu’nda 6. smiflarda 6grenim goren 22 6grenci deney grubu simnifi, 22 6grenci ise
kontrol grubu siifi olmak iizere 44 Ogrencisi olusturmaktadir. Tezin verilerini olusturan
tasarimlarin yapilmasi asamasinda grup ¢alismasina bagvurulmustur. Grupla yapilan ¢aligmalarda
baskalarinin diisiincelerine saygi duyma, hosgoriilii olma, empati kurma ve yapici tartismayi
ogrenme yeteneklerini gelistirmek amaglanmaktadir (Tagpinar, 2012: s.76). Ayn1 zamanda grupla
calisgma yoOntemiyle gorsel sanatlar dersinde siirekli yasanan olasi malzeme sorunu ile en
karsilasilmakta, dersin siiresi de en verimli sekilde kullanilmaktadir.

3.3. Verilerin toplanmasi

Alana yonelik olarak yapilan kaynak taramasinin ardindan, ii¢ akademisyen uzman goriisii alinarak,
ilgili arastirma i¢in besli likert 6lgegin kullanilmasinin uygun olacagina karar verilmistir. Likert
tipindeki 6lgek ¢ok basarisiz (1) ile cok basarili (5) arasinda degisen besli bir derecelemeye sahiptir.
Olusturulan bu 6lgek {i¢ akademisyen uzman tarafindan 6grenci ¢alismalarinin yer aldig1 dosyadaki
caligmalar incelenerek notla degerlendirilmistir.

Arastirmada nitel veriler, ilgili kurumlardan resmi i1zin alindiktan sonra 6rneklem olarak belirlenen
22 dgrencinin kontrol grubunda, 22 §grencinin ise deney grubunda yer alacagi birbirine denk iki
farkli siif grubunda ii¢ boyutlu gorsel tasarimlar yaptirilarak elde edilmistir. Kontrol grubu
geleneksel yontemlerle {ic boyutlu tasarimlarini olustururken deney grubunda atik ve hazir
nesnelerle li¢ boyutlu tasarimlar olusturulmustur.

3.4. Verilerin Analizi

Dereceli puanlama anahtarmin uzman goriiglerine dayali kriter tablosunda besli likert tipi anket
kullanilmis olup, verilerin girilmesi ve analizinde SPSS paket programi kullanilmigtir. Uzmanlarin
deney ve kontrol grubu 6grencilerine verdikleri degerlendirme puanlari arasindaki farkliligi 6lgmek
icin de T Testi uygulanmustir.

Ogrencilerin ii¢ ders saati sonunda tamamladiklar1 sanatsal uygulamalar, li¢ akademisyen uzman
tarafindan notla degerlendirilmesiyle elde edilmistir. Her 6grenci ¢alismasi ayni puanlama tablosu
dikkate alinarak degerlendirilmistir. Puanlayici gilivenirliginin smanmasi i¢in puanlayicilarin
degerlendirme puanlarina iligskin sinif i¢i kolerasyon katsayisi hesaplanmistir.
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6. Sinif 6grencilerinin tasarimlarini i¢ uzman tarafindan puanlanmasi sonucu puanlayicilar arasi
giivenirlik ile birlikte 6l¢me aracina ait tek 6lglim icin giivenirlik sonucu sinif i¢i korelasyon analizi
yoluyla Tablo 1’de ifade edilmistir.

Tablo 1

Puanlayicilarin Degerlendirme Puanlarina Iliskin Sumf ici Korelasyon Katsayisi

r F dfl df2 p
Single Measures (Tek Olgiim) ,92(b) 52,587 65 390 ,000
Average Measures (Ortalama Olgiim) ,98(c) 52,587 65 390 ,000

Tablo-2’¢ bakildiginda uzmanlarin degerlendirme puanlari arasinda tek Olglim igin giivenirlik
katsayis1 r=,92’e¢ gore cok yiiksek diizeyde bir giivenirlige sahip oldugu anlasilmaktadir.
Puanlayicilar arasi gilivenirligi dlgmek icin yapilan siif i¢i korelasyon katsayisi sonucu ortalama
Olciim icin giivenirlik katsayis1 r=98’e gore ¢ok yliksek diizeyde giivenirlige sahip oldugu
anlasilmaktadir.

4. BULGULAR

Uzman goriislerine dayali kriter tablosundaki maddelere yonelik bulgularin ortaya koyuldugu
veriler tablo 2°de yer almaktadir.

Tablo 2

Deney ve Kontrol Gruplarinda Bulunan Ogrenci Tasarimlarimin Puanlanmasinda Dereceli
Puanlama Anahtarinin Maddelerin Ortalamalart Arasindaki Farklihiga lliskin Bagimsiz Orneklem
T-Testi

Madde Grup N Ortalama S t sd p
1. Tasarimda kullanilan nesnelerle form arasinda D 1 4,55 0,69 454 20 000
iligski kurulabilmis midir? K 11 3,00 0,89 ’ '
2. Tasarmmin diizenlenmesinde hareket (ritim) D 1 4,64 0,50 .
basarili midir? K 11 3,00 0,89 529 20,000
3. Tasarimda bir biitiin olarak denge saglanmis D 11 4,55 0,69
563 20 ,000*
mudir? K 11 2,82 0,75
4. Tasarimin diizenlenmesinde bigimsel uygunluk D 11 4,45 0,69 518 20 000
bulunmakta midir? K 11 3,09 0,54 ' '
5. Tasarimin pargalar arasinda birlik biitiinliik var D 11 4,45 0,69
4,1 2 *
midir? K 11 3,18 0,75 15 20,000
D 11 4,73 0,47
6. Tasarimda oran ve orantt uyumu var midir? K 1 318 0.75 580 20 ,000*
D 11 4,55 0,52
7. Ozgﬁn, yaratici bir tasarim olusturulmus mudur? K 1 282 0,98 515 20 ,000*

*p<,05, D= Deney Grubu, K= Kontrol Grubu
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Tablo 2’ye bakildiginda deney ve kontrol gruplarinda bulunan Ogrencilerin tasarimlarinin
puanlanmasinda kullanilan dereceli puanlama anahtarina ait maddelerden elde edilen ortalamalar
arasindaki farklilik incelenmistir. Tasarimda kullanilan nesnelerle form arasinda iligki kurulabilmis
midir? Maddesine iliskin olarak, deney grubunda yer alan 6grencilerin puanlar1 (4,55) ile kontrol
grubunda yer alan o6grencilerin puanlart (3,00) arasinda tpo=4,54, p=,000<,05’e¢ gore anlamli
farklilik oldugu anlasilmaktadir. Bu anlaml farklilik, deney grubunda yer alan 6grencilerin madde
I’e iliskin ortalama puanlariin, kontrol grubunda yer alan dgrencilerin ortalama puanlarindan daha
yiiksek olmasindan kaynaklidir.

Tasarimin diizenlenmesinde hareket (ritim) basarili midir? Maddesine iliskin olarak, deney
grubunda bulunan 6grencilerin puanlari (4,64) ile kontrol grubunda yer alan 6grencilerin puanlari
(3,00) arasinda t0)=5,29, p=,000<,05’e gore anlamli farklilik oldugu anlasilmaktadir. Bu anlamli
farklilik, deney grubunda yer alan &grencilerin madde 2’ye iliskin ortalama puanlarinin, kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin ortalama puanlarindan daha yiiksek olmasindan kaynaklidir.

Tasarimda bir biitiin olarak denge saglanmis midir? Maddesine iligkin olarak, deney grubunda yer
alan 6grencilerin puanlari (4,55) ile kontrol grubunda yer alan 6grencilerin puanlari (2,82) arasinda
t20=5,63, p=,000<,05’e gore anlamli farklilik oldugu anlagilmaktadir. Bu anlamli farklilik, deney
grubunda yer alan 6grencilerin madde 3’e iligkin ortalama puanlariin, kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin ortalama puanlarindan daha yiliksek olmasindan kaynaklidir.

Tasarimin diizenlenmesinde bi¢imsel uygunluk bulunmakta midir? Maddesine iliskin olarak, deney
grubunda yer alan 6grencilerin puanlar1 (4,45) ile kontrol grubunda yer alan 6grencilerin puanlari
(3,09) arasinda t0)=5,18, p=,000<,05’e gore anlamli farklilik oldugu anlasilmaktadir. Bu anlaml
farklilik, deney grubunda yer alan 6grencilerin madde 4’¢ iligkin ortalama puanlarinin, kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin ortalama puanlarindan daha yiiksek olmasindan kaynaklidir.

Tasarimin pargalari arasinda birlik biitlinliik var midir? Maddesine iligskin olarak, deney grubunda
yer alan Ogrencilerin puanlar1 (4,45) ile kontrol grubunda yer alan 6grencilerin puanlar (3,18)
arasinda teo=4,15, p=,000<,05’e gore anlamli farklilhik oldugu anlasilmaktadir. Bu anlaml
farklilik, deney grubunda yer alan Ogrencilerin madde 5’e iliskin ortalama puanlarinin, kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin ortalama puanlarindan daha yiiksek olmasindan kaynaklidir.

Tasarimda oran ve orantt uyumu var midir? Maddesine iligskin olarak, deney grubunda yer alan
ogrencilerin puanlar1 (4,73) ile kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin puanlart (3,18) arasinda
t(20=5,80, p=,000<,05’e gore anlamli farklilik oldugu anlagilmaktadir. Bu anlamli farklilik, deney
grubunda yer alan 6grencilerin madde 6’ya iliskin ortalama puanlarinin, kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin ortalama puanlarindan daha yiiksek olmasindan kaynaklidir.

Ozgiin, yaratic1 bir tasarim olusturulmus mudur? Maddesine iliskin olarak, deney grubunda yer alan
ogrencilerin puanlar1 (4,55) ile kontrol grubunda yer alan 6grencilerin puanlar1 (3,82) arasinda
t0)=5,15, p=,000<,05’e gore anlamli farklilik oldugu anlagilmaktadir. Bu anlamli farklilik, deney
grubunda yer alan 6grencilerin madde 7’ye iliskin ortalama puanlarinin, kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin ortalama puanlarindan daha yiiksek olmasindan kaynaklidir.

Tablo 3

Deney ve Kontrol Gruplarinda Bulunan Ogrenci Tasarimlarinin Puanlanmasinda  Dereceli
Puanlama Anahtarindan Elde Edilen Toplam Puanlar Arasindaki Farkhihga Iliskin Bagimsiz
Orneklem T-Testi

Grup N Ortalama S t sd p

Toplam  Deney 11 30,76 3,33 6,03 20 ,000
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Kontrol 11 20,61 4,48

Tablo 3’e bakildiginda deney ve kontrol gruplarinda bulunan Ogrencilerin tasarimlarinin
puanlanmasinda dereceli puanlama anahtarindan elde edilen toplam puanlar arasindaki farklilik
incelenmistir. Deney grubunda bulunan 6grencilerin puanlari (30,76) ile kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin puanlar1 (20,61) arasinda t0)=6,03, p=,000<,05"e gore anlaml1 farklilik oldugu ortaya
cikmistir. Bu anlamli farklilik, deney grubunda yer alan Ogrenci tasarimlarina verilen toplam
puanlarin ortalamasinin, kontrol grubunu olusturan 6grencilerin toplam ortalama puanlarindan daha
yiiksek olmasindan kaynaklidir.

5. SONUC ve ONERILER

Sanat, insanlik tarihiyle birlikte var olmus teknolojik ve fikirsel gelismeler 15181nda degisiklikler
gostermistir. Nitekim, 20. yiizyilin baslarinda hizla artan niifus ve bunun sonucunda ortaya ¢ikan
tikketim kiiltiirli, teknolojik gelismeler, reklamecilik vs. sanatta ve bir¢ok alanda etkileri hissedilen
degisimlere neden olmustur. Artik giindelik nesneler reklamlarin da yardimiyla 6nemini ¢abuk
yitiren degersiz seylere doniismeye baslamistir. Bu durum her doénem oldugu gibi yasanan
olumsuzluklara kayitsiz kalamayan sanatgilart harekete gecirmistir. Bu baglamda Modern sanat
yapitinda sanat dist malzeme kullaniminin ilk 6rneklerine Kiibizm ddéneminde rastlanmaktadir.
Ozellikle Picasso ve cagdasi sanatcilar ile baslayan bu diisiince ¢emberinde geleneksel anlamda
resim ylizeyine siirlilmesi gereken boyanin yerine, kum, talas, eski gazete parcalari, aga¢ ile metal
pargalar1, tel vb. birgok sanat disinda islevi olan malzemeleri sanat yapiti olusturmak igin
degerlendirmislerdir. Cagdas sanat¢inin yaratma siirecinde kullandig1 malzemeler i¢in, atiklarin yer
aldig1 ¢opliikler ve hurdaliklar birer alternatif bolge olmustur.

Atik nesnelerin geri doniisiim yoluyla sanat yapitinda yeniden anlam kazanmasi, sadece tiikketen
degil de ayn1 zamanda iireten bireylerin olugmasi i¢in zemin hazirlamaktadir. Atik malzemeleri
sanatsal bir caligmaya doniistiirerek, basar1 duygusu yasayan dgrencinin 6zgliveninin artti81, estetik
yoniiniin gelistigi sdylenebilir. Bu baglamda o6grencilerin farkli 6zelliklerdeki malzemelerle
caligmasi, bunlar1 bir araya getirerek anlamli bir biitlin olusturma ¢abasi Ogrenciyi analitik
diisiinmeye sevk eder ve zihinsel agidan gelisimine katki sunarak yaratici ve tiretici yanlarini ortaya
cikarabilmesini saglar. Bu sayede de dgrencide 6zgiiven duygusu gelisir. Buradan hareketle Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde yapilmis olan “Gérsel sanatlar dersinde ii¢ boyutlu
tasarimlarin 6gretilmesinde atik nesnelerle yapilacak g¢alismalarin katkis1” isimli yiiksek lisans
tezinden yararlanilarak olusturulan bu arastirma ile atik nesnenin Gorsel Sanatlar Dersi dahilinde
kullanimin 6grencilere {i¢ boyutlu ¢alismalar1 6gretmede yarar saglayacagi sonucuna ulagilmistir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda hazirlanan puanlama anahtarinin, uzman degerlendirmeleri
sonucunda ¢ikan ortalama puanlari, deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli yonde bir farklilik
oldugunu gostermektedir. Kontrol grubunu olusturan oOgrenciler kagit, karton, mukavva vb.
malzemelerle olusturmak istedikleri formlarda deney grubu Ogrenci calismalari kadar basarili
olamadigr anlagilmistir. Deney grubu 6grencileri zaten belli bir {ic boyut forma sahip olan atik ve
hazir nesneleri tasarimlarinda basarili bir sekilde kullanmiglardir. Bu baglamda atik nesnelerin
cesitli olmasi ¢alisma siirecinde alinacak verimi artiracagindan her kademe igin ders
ogretmenlerinin gozetiminde uygun atik nesnelerin toplanabilecegi bir banka olugturulmasi
onerilmektedir.
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