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Piyano egitiminde orgiitleme stratejilerinin denendigi bu ¢alismada iki farkli uygulama deseni olusturulmustur.
Calisma icin biri kontrol grubu diger ikisi deney grubu olmak tizere ii¢ grup olusturulmustur. Her biri 5 kisiden
olusan gruplar ile birbirinden farkli iki orgiitleme stratejisi uygulamasi planlanmis ve uygulanmistir. Caligma
icin segilen 6grenciler aragtirmacilardan bazilarinin 6zel bir kursta piyano dersi yaptigi yaslart 13-15 arasinda
degisen ogrencilerdir. Arastirma i¢in biri On test siirecinde, diger ise son test uygulamasinda kullanilmak tizere
iki farkli eser arastirmacilar tarafindan yazilmistir. Piyano sinavi degerlendirme o6lgegi (Kurtuldu, 2010)
yardimiyla degerlendirilen 6grenci performanslar: istatistik islemler ile olciilmiistiir. Istatistik islemlerde
verilerin normal dagilim varsayimini karsilamamasi nedeniyle Kruskal Wallis H testi tercih edilmistir. Yapilan
Ol¢timler sonucunda her iki deney grubunun da kontrol grubuna gore kismen daha basarili notlar aldig:
gozlenmistir. Deney gruplari igerisinde ise deney 1 grubunun daha basarili oldugu anlasiimustir.

Anahtar Kelimeler: Piyano egitimi, orgiitleme stratejisi, 6grenme stratejileri, deneme.

ABSTRACT

Two different practice patterns were created in this study, where organizational strategies were tried in piano
education. Three groups, one control group and two experimental groups were formed for the study. Two
different organizational strategies were planned and implemented with groups of 5 people each. The students
selected for the study were students whose ages ranged from 13 to 15, when some of the researchers did piano
lessons on a special course. Two different piano pieces were written by the researchers, one for the pre-test and
the other for the post-test. Student performances evaluated with the help of piano exam evaluation scale
(Kurtuldu, 2010) were measured by statistical procedures. Kruskal Wallis H test was preferred because the data
did not meet the normal distribution assumption in statistical procedures. As a result of the measurements, it was
observed that both experimental groups were partially successful than the control group. In the experimental
groups, the experimental 1 group was found to be more successful.

Keywords: Piano education, organizing strategy, learning strategies, experiment.
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1. GIRIS

Giintimiizde egitim kurumlari, 6grencilere bilgi yiiklemesi yapan kurumlar olmak yerine
bilgiyi iireten ve teknoloji kullanabilen bireyler yetistirmek gibi gorevler iistlenmistir. Bu tip
degismeler dogal olarak egitim sistemlerinde de onemli degisimlere yol agcmistir. Gelisen
degisimler de 6grencilere hazir bilgi sunma uygulamasini gittik¢e bilgiye ulasma ve 6grenme
yollarim1 dgretme etkinliklerine doniistiirmektedir (Yildizlar, 2012). Ogrenme dedigimiz
kavrami, bireylerin karsisina ¢ikan yeni bilgi karsisinda zihnini aktif kilmas1 ve ayni sekilde
kendi yoOntemleri ile isleyerek kalici hale getirmesine baghdir. Bireylerin bu siiregte
kullandiklar1 tiim yontemler, kendi 6grenme kapasiteleri, ilgileri, tutumlar1 ve kendilerine
0zgli 6grenme yaklagimlariyla sekillenmektedir (Kurtuldu, 2012).

Ogrenme siirecinde bireylerin kullandig1 ve 6grenmeyi etkileyen aktiviteler esasen genel
anlamda 6grenme stratejileri tarafindan organize edilerek yonetilir. Dolayisiyla gelisen ve
degisen sistemler gercevesinde kendi 6grenmesinin sinirlarini ¢izebilen bireyin bu sinirlari
cizerken yardim aldigi en Oneli husus Ogrenme stratejileri olarak karsimiza ¢ikar.
Deryakulu’na goére (2004) herhangi bir 6grencinin belirlenmis bir akademik 6grenme isini
uygularken hangi 6grenme stratejisini kullanacagina karar vermesi, stratejiyi etkili kullanmast
ve strateji kullanimi1 sonunda dogacak sonuglarin1 degerlendirmesi siire¢lerinde birden fazla
etken unsur vardir. Bunlar genel olarak ilgili akademik gorevin niteligi, 6gretmenin ya da
kullanilan 6gretim materyallerinin yon vermesi, 6grencinin hazir bulunusluk diizeyi, 6grenme
stratejileri bilgisi, Ogretimin amaglari, 6grencinin tutumlari, motivasyonu ve inanclari
biciminde siralanabilir (Deryakulu, 2004).

Ogrenci 6zelliklerine yonelik bu tip anlayis ve yaklasimlar, dgrencilerin ve &gretmelerin
rollerini yeniden diizenlemelerini gerektirmektedir. Ogretme-dgrenme siirecine temel olan
ogrencinin aktif olarak katilimidir, yani yasami boyunca 6grenme siireci igindeki bireyin
bagkalarina bagimli olmaksizin 6grenebilmesi i¢in kendi 6grenmesine daha ¢ok hakim olmasi,
kontrol etmesi, inisiyatif kullanmasi ve oOzellikle 6grenmeyi kendine oOgretmesi gerekir
(Somuncuoglu, Yildirim, 1998). Bu siirecte yasanacak davranis degisiklikleri i¢in bir¢cok
ogretme stratejisi kullanilabilir. Fakat asil onemli olan 6grencinin 6grenme aktivitesine bizzat
katilimidir. Ogrencinin bu siirece aktif katilimi ise onun &grenme stratejilerini nekadar
bildigine ve bunlar1 nekadar uygun kullanabildigine baglidir (Tay, 2005). Aktif olarak siirece
katilan ve kendi O6grenme sorumlulugunu {istlenen Ogrencilerin siireci tanimast ve bu
stratejilerden faydalanmasi igin ilk olarak 6grenme stratejilerinin farkinda olmasi ve tanimasi
gereklidir. Bu noktada konuya iliskin tanimlarin da incelenmesi faydali olacaktir.

Gagne ve Driscoll (1988) bu stratejileri 6grenici stratejileri ya da 6grenme stratejileri gibi iki
farkli isimle agiklarken, bunlar kisaca dgrencinin kendi kendine 6grenebilmesi icin kullandig:
islemler olarak agiklamaktadir (Akt: Senemoglu, 2005, s. 558). Buna ilaveten &grenme
stratejileri genig bir tamimla agiklanmak istenirse 0grenmeyi kolaylastirict davranislar ve
diisiinceler olarak sunulabilir (Weinstein ve Mayer, 1986’den akt: Goziitok, 1990). Weinstein
ve Mayer’e gore (1986) ayrica 6grenme stratejisi, dgrenen bireyin dgrenme goérevini yerine
getirirken kullanacagi ve onun kodlama siirecini etkileyen davraniglar ve diisiinceler olarak da
tanimlanmaktadir (Akt: Subasi, 2003, s. 272). Diger bir bakis agisiyla ise 6grenme stratejileri,
ogrencilerin yeni bilgileri ve becerileri fark etmek, odaklanmak, onlar1 anlamlandirmak ve
gerektiginde geri getirmek i¢in kullandig1 amagh eylem ve diisiinceler olarak tanimlanabilir
(Altinok, 2004’den akt. Ilgaz, 2006).

Bu tanimlardan yola ¢ikilirsa 6grenme stratejilerinin dgrencilerin yeni bilgiyi 6grenme ve
anlamlandirmalar1 siirecinde, onlarin daha kolay ve etkili bir sekilde 6grenmelerine yardimci
olan ve ayn1 zamanda hem verimliligi artiran, hem de 6grenmeyi kalic1 hale sokan bir yapisi
oldugu sdylenilebilir. Bunun yani sira 6grenme stratejilerinin etkili kullanilmasi, ¢aligmaya
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ayrilan siirenin azalmasi ve 6grenme siirecindeki performansin artmasi gibi yararlar da saglar
(Sahin, Ozdemir, 2017). Ogrenme stratejilerinin kolay ve kalict 6grenmeye yardimci olmasi
kadar 6nemli sayilabilecek baska islevleri de vardir. Bunlar sdyle siralamak miimkiindiir
(Ozer, 2002);

Ogrenciyi bilingli dgrenen bir birey durumuna getirir.
Ogrencinin 6grenme siirecindeki verimliligini artirir.
Ogrenciye bagimsiz sekilde 6grenebilme becerisi kazandirir.
Ogrencinin istekli olmasin1 ve keyif alarak grenmesi saglar.
Ogrencinin okul disindaki ¢alismalarina da temel olusturur.

Ogrenme stratejileri repertuarinda farkli siiflandirmalar yapilmustir, fakat genel olarak
iizerinde durulan 6grenme stratejileri siralamasi; tekrar (yineleme) stratejileri, anlamlandirma
stratejileri, Orgiitleme stratejileri, anlamay1 izleme (yliriitiicii bilig) stratejileri ve duyussal
stratejilerdir bigiminde yapilabilir (Kuzu, vd. 2014). Ogrenme stratejilerini bilgiyi isleme
modeli kapsaminda ve 0grenme siirecleriyle iligkili bicimde agiklayan Gagné (1988: 134-
139), bu stratejileri genel olarak bes gruba su sekilde ayirmistir; dikkat stratejileri, kisa siireli
hafizada islemeyi artiran stratejiler, kodlamay artiran stratejiler, hatirlamay1 (geri getirmeyi)
kolaylastiran stratejiler ve 6grenmeyi izleme stratejileri (Akt: Tay ve Yangm, 2008). Bu
smiflandirmalar igerisinde one ¢ikan bir strateji de orgiitleme stratejileridir ve esasen kendisi
de bir smiflama stratejisidir. Biiyiikk ya da yogun bilgi yapilarmin planli bir sekilde
orgiitlenmesi ve belli birimlere ayrilmasi bu strateji ile miimkiindiir. Dolayisiyla orgiitleme
stratejilerinin diger bazi stratejilere diizenleme ve yapilandirma agisindan da yardim ettigi
soylenilebilir. Farkli bir strateji kullanan birey ayni anda Orgiitleme stratejilerinden de
faydalanarak bilgiyi diizenli ve daha kii¢iik yapisal birimlere doniistiirebilir.

Orgiitleme stratejisi olarak adlandirilan stratejiler, bilgilerin en bastan ya da tekrardan
diizenlenip yapilandirilarak 6grenilmesine yardimer olan stratejilerdir. Anlamlandirma bu tip
stratejilerde de onemlidir ve kiimelere ayirma, siniflandirma, ana hatlar1 belirleme, agsamali bir
yap1 olusturma, gizelge yapma gibi aktiviteler ile uygulanabilir (Ozer, 2002). Anlamaya
doniik bir strateji olan orgiitleme stratejilerinin kapsadigi davranislar, bir metindeki fikirleri
bulmak, planini ¢ikarmak, i¢indeki diisiincelere gore parcalara ayirip iliskileri saptamak gibi
siralanabilir. Bu stratejinin amaci, herhangi bir bilginin i¢indeki diisiince ya da yapilar
belirlemek ve aralarindaki iliskiye gére semalar, tablolar, sekiller gibi farkli gorsel temsil
kaliplart meydana getirmektir (Somuncuoglu, Yildirim, 1998).

Orgiitleme ~ stratejilerinde  kullanilan yontem, birbirlerine benzeyen &zellikleri kendi
benzerliklere gore gruplama, olusan bilgi biitlinlinii anlamh 6gelere ayirma ve o bilgiye ait
temel ve yardimci noktalari bularak bunlar arasindaki iliskileri belirlemedir (Erdem, 2005).
Bu siirecte Ogrenilecek bilgi, kavramsal basamaklara ayrilarak anlamli hale getirilmeye
caligilir. Bir ana kavram kendi i¢inde alt kavramlara, onlar da daha alt kavramlara ayrilirlar ve
boylece birbirlerini hatirlatma ihtimalleri artar (Bacanli, 2003, s. 187).

Orgiitleme stratejileri eklemleme stratejilerinde oldugu gibi yeni bilginin anlamli hale
gelmesine yardim eder. Bu siiregte gruplama, benzer terim ya da disiinceleri bir arada
derleme, kiigiik alt parcalara ayirma gibi islemlerin yan1 sira 6nemli diisiinceleri belirlemek ya
da genis bir bilgiden bir ana fikir ¢ikarmak da miimkiindiir. Orgiitleme stratejisi kullanan
birey Ogrenilecek konuyu kendine gore yeniden yapilandirarak diizenler ve anlamli hale
getirir (Subasi, 2003, s. 291). Ogrencinin orgiitleme stratejisini kullanirken bilgiyi anlaml
hale getirmesinde o bilgiye asina olmasi, 6n 6grenmelere sahip olmasi dnemlidir. Bilgi ile
yeni karsilasilmis ise tek basina bilgiyi Orgiitlemek zordur. Dolayisiyla hazir bulunugluk
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onemlidir ve bu durumda 6gretmen Ogrenciye bu yapilandirmay1 anlatmalidir (Senemoglu,
2005, s. 304). Bu durum bilgiyi anlamlandirmaya ve 6zellikle karmasik yapidaki konularin
Ogrenilmesine yardimci olurken, not alma, 6zet c¢ikartma, uzamsal temsilciler veya bilgi
semalart olusturma ve c¢izelge c¢alismalari gibi etkinliklerle bilginin yeniden organize
edilmesine yardimci olur (Tay, 2004; Tuncer, Giiven, 2017).

Orgiitleme stratejileri ve bu kapsamda 6ne siiriilen orgiitleme aktivitelerinin viicut bulacag
onemli bir alan ise miizik egitimi alamidir. Yukarida da bahsedilen ve diizenlemeye ihtiyag
doguran biiyiik veya yogun bilgi birimleri kimi zaman bir uzun eser, kimi zaman ise bir teorik
bilgi olarak miizik egitimi i¢inde karsimiza ¢ikar. Dolayisiyla gerektiginde gruplama veya
boliimlere ayirma, gerekse kavramsal iliskiler ile hafizaya yerlestirme gibi ¢alismalara ihtiyag
duyulur. Miizik egitimi alaninda 6nemli bir temel calgi olan piyano egitimi siirecinde de
bilhassa eserlerin calisilmasi veya dgrenilmesinde orgiitlemeden ve bu kavramlara uygun bir
diizenlemeden faydalanilir.

Orgiitleme stratejileri kapsaminda piyano egitimi diizeyi i¢in yapilan bir ¢aligmada Ertem
(2003) giizel sanatlar lisesi 6grencileri ile bir deneysel ¢alisma yapmus, orgiitleme stratejileri
ile ¢alisilan deney grubu yoniinde fark bulmus, calisma sonucunda ilgili eseri Orgiitleme
stratejisi ile ¢alisan grubun daha basarili oldugunu vurgulamistir. Bu alanda yapisi itibariyle
digerlerinden farkli olan ve tekrar yapmak icin gruplama yardimiyla orgiitleme
stratejilerinden faydalanilmis olan bir diger calismada Kurtuldu ve Giiclii (2010) planl esit
tekrarlar ile gruplamalar yapmislardir. Tekrar yapmak i¢in gruplama islemine basvurulan ve
bu islemin farkli bir kurgu ile planlandig1 ¢alismada, planli esit tekrar yapan deney grubunun
daha basarili oldugu gozlenmistir.

Piyano egitiminde gerek anlamlandirma, gerek tekrar stratejileri, gerekse orgiitleme
stratejileri, bilginin 6grenilmesi, eserlerin ¢cabuk kavranmasi ve eserler tizerinde ilgi bekleyen
diger ayrintilara (niians, artikiilasyon vb.) daha ¢abuk zaman kaybetmeden odaklanabilme i¢in
kullanilmasi gereken 6nemli stratejiler ve uygulamalardir. Yerine gore uygun stratejiyi, uzun
eserlerin dgrenilmesinde ise bilhassa Orgiitleme veya tekrar stratejilerini kullanmak, zaman
tasarrufu agisindan 6nemlidir. Tiim bu stratejilerin dogru yerde, dogru bi¢cimde kullanilmasi
ve Ogrencilere dogru rehberlik edilmesinin nihai olarak saglayacagi en onemli faydalar
muhakkak ki bilginin kaliciligi ve basaridir. Basariin olmadigi ya da basar1 beklentisine yer
verilmeyen ¢ok az performans s6z konusudur. Dolayisiyla basta piyano sinavlari ve konser,
dinleti gibi performanslar olmak iizere piyano egitiminde basari igin stratejik yaklagsmaya ve
stratejik planlama ile uygulamaya ihtiya¢ vardir.

2. AMAC

Bu calismada piyanoda eser Ogretimi siirecinde Orgilitleme stratejilerine yonelik iki farkl
uygulama yapmanin 6grencilerin eseri 0grenme siirecindeki basarilarina etkisini belirlemek
amaclanmustir.

3. YONTEM

Calismada on test son test kontrol gruplu deneysel desenden faydalanilmistir. Calismada iki
deney bir kontrol grubu ile farkli iki uygulama denendigi i¢in karisik desenli bir model olarak
da adlandirilabilir.

Deneysel desenlerde, incelenen degiskenler kontrol altinda tutulur, aralarindaki neden sonug
iliskisi incelenir ve buna bagli degisimler gozlemlenir. Bu siire¢te gruplarin yansiz atamast
onemlidir. Bu tip arastirmalarda bagimli ve bagimsiz degiskenin birbirine etkisi
incelenebilirken degiskenler i¢in kurulan hipotezlerin de test edilebilmesi miimkiindiir. Adi
gecen bu bagimsiz degiskenin miidahaleye maruz kalmasi (diger bir deyisle maniiplasyon)
deneysel galigsmalarin 6nemli bir 6zelligidir (Bastiirk, 2014, s. 31; Karakaya, 2014, s. 74-75).
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On test son test kontrol gruplu desende ise ilk olarak gruplar seckisiz bicimde denek
havuzundan secilir, bu gruplara bagimsiz degiskene yonelik 6n 6l¢im yapilir, uygulanacak
deneysel islem deney grubu diizeyinde isleme koyulur ve kontrol grubu ile karsilastirilir
(Bliyiikoztiirk, vd. 2018, s. 212). Bu desen i¢in Howitt (1997), ayn1 kisilerin bagimli degisken
icin iki kez Olglilmesini sebep gostererek iliskili bir desen tanimi yapmakta iken, farkli
kisilerden meydana gelen iki farkli grubun (deney-kontrol) ol¢iimleri karsilastirildigr igin
iliskisiz bir desen de demektedir. Bu iki durum i¢in ise bu sebeple bu desene karisik desen
denmesi gerektigini de one slirmiistiir (Akt: Biiyiikoztiirk, vd. 2018, s. 212).

3.1. Cahisma Grubu

Calismada 6zel bir miizik kursunda arastirmacilar tarafindan ders yapilan dgrenciler ¢aligma
grubu olarak belirlenmistir. Yaslar1 13-15 arasinda degisen Ogrenciler iginden, ders
ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda yas ve piyano seviyesi olarak yakin diizeyde olan 15
ogrenci belirlenmistir. Belirlenen 15 6grenci rastgele karisik bicimde bir kontrol, iki deney
grubu olmak tizere ve her grupta 5 6grenci olacak bicimde gruplara atanmistir. Denk seviye
kosullar belirlenirken yakin yaslarda olmasi, kursa ayn1 zamanlarda baslamis olmas1 ve takip
ettikleri metod ile geldikleri diizey gibi hususlar dikkate alinmistir. Fakat bu hususlar
baslangic olarak yeterli goriilse de gercek anlamda ve istatistiksel olarak da denklik
simnamasini gergeklestirmek igin ilgili 6grencilere denklige yonelik (6n test) bir uygulama da
yapilmustir.

3.2. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama siirecinde ilk olarak arastirmanin deseninin belirlenmesi ve buna uygun olarak
gruplarin olusturulmas: saglanmistir. ki farkli uygulama kontrol grubu ile karsilastirilacag
icin, biri kontrol grubu olmak iizere 3 grup teskil edilmistir. Yukarida da bahsedilen cesitli
hususlar diizeyinde denklik i¢in kurgulanan gruplara, bu denkligin gercek anlamda saglanip
saglanmadigima iliskin bir on test (yukaridaki ifade ile denklik testi) yapilmustir. On test
stirecinde 0grencilere arastirmacilar tarafindan yazilmis olan 16 6l¢iiliik bir etiit ¢aldirilmastir.
Etiit 68rencilerin takip ettikleri metod, seviyeleri ve bildikleri ¢alma teknikleri hususunda bir
ortak nokta belirlenerek yazilmistir. Son test siirecinde de ayni1 bakis agisiyla baska bir eser
hazirlanmig, daha onceden seslendirilmis veya duyulmus olmas riski icin bu uygulamaya
gidilmistir. Olusturulan ilk eser do major tonunda, iki Sl¢iisii sol elde olmak tizere melodinin
sag elde oldugu bir yapiya sahiptir. On test siirecinde her dgrenci ile ayr1 ayr1 ¢alisiimis ve 20
dakikalik ¢alisma stiresi uygun goriilmiistir.

On test siireci sonrasinda planlanan son test siireci baslatilmis ve bu siirecte kontrol grubu ile
On test siirecinde oldugu gibi herhangi bir ilave yontem ya da farkli yaklasim olmaksizin
klasik bi¢cimde ¢alisilmistir. Bu siirecte ilgili eser dnce yavas, daha sonra temposuna yakin bir
calisma ile tekrar edilmis, boliimlere ayirmadan bastan sona tekrar ederek caligilmistir.
Kontrol grubu siireglerinde klasik ¢aligma kapsaminda bazi yanlis ses veya ritim hatalar
uyarilar1 yapilmistir. Son test kapsaminda uygulamak iizere yukarida da gerekgesi agiklandigi
izere arastirmacilar tarafindan 16 dl¢iden meyadana gelen farkli bir eser yazilmistir. Eser re
mindr tonda ve sag eldeki melodiye sol elde arpej ve diizeye uygun akorlar ile eslik
cergevesine uygun bir yaklagimla yazilmistir. Son test siirecinde kontrol grubu ile klasik
calisilirken deney gruplar ile farkli iki desen ile deneysel calisma yiirttiilmiistiir. Her iki
deney grubu ile yapilan iki farkli uygulamada da re minér tondaki eser ikiser Olgiilik
climlelere ayrilarak Ogrencilere tekrar ettirilmistir. Birinci deney grubu ile yapilan
uygulamada iki 6lgiiliik her ciimle 5 kez tekrar ¢alistirilmis ve diger iki Olciliye gegilmistir.
Her iki 6l¢iiliik ctimleler kendi i¢inde 5 kez tekrar edilerek 16 6l¢ii tamamlaninca eser bastan
sona tekrar edilmis ve toplamda her Ol¢li bagina 6 tekrara denk gelen bir uygulama
yapilmistir.
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Ikinci deney grubu ile yapilan diger uygulamada ilk uygulamadaki gibi ikiser ol¢iiliik
uygulamalar iizerinden c¢alisma yiritiilmistir. Bu uygulamada her iki oOl¢li 4 tekrar
yapildiktan sonra diger iki 6l¢ii de 4 kez tekrar edilmis ve bu toplam 4 6lciiliik yap1 dogru
birlestirme i¢in iki tekrar daha caldirilmistir. Tiim ikiser Slgiiliik yapilar ve devamindaki iki
Olcii ile olusan 4 olgiiliik yapilar bu desen ile calisilmistir. Yani diger bir deyisle ikidlgiiye 4
tekrar yapilmis, pesinden gelen diger iki dlgiiye de 4 tekrar yapilmis, sonra bu 4 Sl¢ii iki kez
daha caldirilarak her 6l¢ii i¢in toplam 6 tekrarlik bir yap1 olusturulmustur. Diger uygulamadan
farkl1 olarak bu uygulamada iki 6l¢li yanindaki diger iki Ol¢ii ile birlestirme i¢in tekrar
uygulamasina tabi tutulmustur. Eser tamamlandiktan sonra bastan sona da bir kez ¢alinmasi
saglanmistir. Bu hali ile ikinci uygulamada hem ikiser Olgiilerin birlestirilmesi, hem de her
Olciiye bir tekrar daha fazla calisma olanagi taninmistir. Bu deneme ve diger denemede de
kontrol grubu ile ilgili uygulamadaki gibi bazi yanlis ses ve ritm hatalarinda Ogrenciler
uyartlmistir. Tiim gruplarla yapilan ¢alismalarda ayrica mevcut hareket veya niians terimleri
de yeri geldikg¢e uyarilmustir.

3.3. Verilerin Coziimlenmesi

Calisma grubundaki 6grencilerden toplanan veriler Kurtuldu (2010) tarafindan kullanilmig
olan piyano smnavi degerlendirme o6lgegi yardimiyla puana donistiiriilmiistir. Kullanilan
degerlendirme olgegi “Sesleri Dogru Calma”, Ritim Kiimelerini Dogru Calma”, iki El
Esgiidimi”, Bitiinlik (Tempo Devamlilig)”’, Yorum ve Teknik gibi basamaklart
icermektedir. Yapilan c¢oziimleme ve istatistik islemlerde bu basamaklar tek tek ele
alinmamus, 6grencilerin basarisina genel olarak odaklanilmistir. Olgek ile puanlama islemi her
ogrenci ile yapilan ¢alismanin son uygulamasmin kayit altina alinmasi ve bu kayitlarin ilgili
kurstaki diger ti¢ farkli egitmenin puanlamasi ile sayisal veriye doniistliriilmiistiir. Elde edilen
sayisal veriler bilgisayara aktarilmis ve istatistik islemlere tabi tutulmustur. Istatistiksel
islemlerde yonii dogru tespit etmek i¢in elde edilen verilerin normal dagilim varsayimina
uygun olup olmadigi incelenmistir. Bunun i¢in verilerin ¢arpiklik ve basiklik katsayilar
incelenmistir. Katsayilarin ortaya ¢ikmasi sonucunda normal dagilim varsayimini
kargilamadig1r anlagilan sonuglar i¢in parametrik olmayan Ol¢iimler tercih edilmistir. Bu
kapsamda hem ©On test, hem de son test diizeyinde deney ve Kkontrol gruplarinin
karsilastirilmasinda Kruskal Wallis H testi kullanilmigtir. Test sonuglari analiz edilirken
manidarlik olup olmadigina yonelik sinamada kabul sinir1 p<,05 olarak benimsenmistir.

Tablo 1. Normallik Olciimiine Yonelik Sonuclar

Ol¢iim Carpikhk Basikhik

Deger SS Deger SS
On test 2,02 ,58 -2,55 1,12
Son Test 1,55 ,58 -2,71 1,12

Basiklik ve carpiklik katsayilari icin literatiirde cesitli caligsmalarda (Vural, 2013; Arslan,
2015; Yildiz, Cevik, 2016) referans aralig1 olarak + 1 ile — 1 araligi kabul edilmektedir. Buna
ilaveten bazi ¢alismalarda ise (Serinkan, Bardakei, 2007; Sager, vd. 2013; Vural, 2013; Unal,
Giirsoy, 2014) bu araliklarin +2 ile -2 diizeyinde olmas1 gerektigi vurgulanmistir. Bu degerler
cercevesinde bakildiginda veri setinin normal dagilim varsayimina uygun olmadigi
diistiniilmiistiir. Bu sebeple parametrik olmayan ol¢timler tercih edilmistir.

4. BULGULAR

Bu boliimde tablolar ilk olarak caligma grubunun aldigi puanlari gosteren tablo ile
baslamaktadir. Devamindaki tablolarda ise 6n test Ol¢limleri ile yapilan {i¢ farkli deneme
uygulamasina ait tablo ayr1 sunulmustur.
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Tablo 2 Gruplarin Uygulamalarda Aldiklar1 Puanlar

Denek Adi On Test Son Test
Kontrol 75,00 70,00
Kontrol 75,00 72,00
Kontrol 65,00 70,00
Kontrol 65,00 70,00
Kontrol 77,00 70,00
Deney la 75,00 75,00
Deney 1b 70,00 88,00
Deney 1c 70,00 80,00
Deney 1¢ 65,00 75,00
Deney 1d 65,00 80,00
Deney 2a 65,00 80,00
Deney 2b 78,00 75,00
Deney 2c 70,00 80,00
Deney 2¢ 75,00 90,00
Deney 2d 80,00 85,00

Tablo 2’de 6grencilerin 6n test ve son test siirecinden aldiklari puanlar yer almaktadir. On test
puanlari agisindan tablo incelenirse, bir iki 6grenci arsinda olusan 15 puanlik agiklik haricinde
genellikle yakin puanlarin elde edildigi ve segilen ¢alisgma grubunun 6nemli oranda denk
becerilere sahip oldugu sonucuna varilabilir. Son test puanlarinda ise kontrol grubu ilk
puanlarina benzer puanlar elde ederken, deney gruplart kendi i¢inde farkli ama kontrol
grubuna gore daha basaril1 bir grafik ¢izmistir.

Tablo 3. On Test Siirecine Yonelik H Testi Sonuclar

Grup

Sira Ort.

SS

X2

p

Kontrol

8,00

Deney 1

6,10

Deney 2

9,90

5,42

1,92

,383

On test verilerine yonelik tablo 3 incelendiginde sonuglarm p<,05 diizeyine gore anlamli bir
fark olusturmadigi goriilmektedir. Sira ortalamasi degerlerine de bakilirsa tablo 2°de oldugu
gibi yakin sonuglarin elde edildigi anlasilmaktadir. Buna gbre 6n test siirecinde 6grencilerin
performanslarinin denk oldugu sdylenilebilir.

Tablo 4. Son Test Siirecine Yonelik H Testi Sonug¢lari
Grup Sira Ort. | SS X? p
Kontrol 3,00
Deney 1 9,80 6,66 10,05 ,007
Deney 2 11,20

Uygulama sonucunda elde edilen verilere doniik istatistik sonuglari tablo 4’te yer almaktadir.
Tablodaki bilgilere gore gruplar arasinda p<,05 diizeyine gore anlamli farka rastlanmistir. Sira
ortalamasi degerleri incelendiginde olusan anlamli farkin deney 2 grubu yoniinde egilim
gosterdigi goriilmektedir. Her iki deney grubu da kontrol grubuna goére daha iyi sonuglar
alirken, deney gruplari i¢inde 6ne ¢ikan grup deney 2 grubu olmustur.

5. SONUC VE ONERILER

Yapilan ¢aligmada orglitleme stratejisine yonelik iki farkli desen ile ¢aligma yiiriitiilmis ve
kontrol grubuna gore basar1 elde edilmistir. Baslangicta denklik testine (6n test) tabi tutulan
ogrencilerin belli oranda denk bir performans sergilemesi neticesinde g¢alismaya devam
edilmis ve basarili olabilecek nitelikte veriler dikkati ¢ekmistir. ilk uygulamaya goére ikinci
uygulamada kontrol grubunun benzer puanlar almasi da esasen kontrollii bir karsilastirma igin
bu grubun giivenilir veriler verdigi yoniinde yorumlanabilir. Buna dayanarak deney
gruplarinda elde edilen basarili neticelerin yorumlanmasi daha saglikli olmustur. Deneysel
stirecte her iki deney grubu da kontrol grubuna gore basari elde etmis ve ortaya ¢ikan netice
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cercevesinde bunun uygulanan stratejiye bagli desen yardimiyla olustugu goriilmiistiir. Buna
gore Orglitleme stratejileri ¢ercevesinde calisma yapilmasinin eserlerin 6grenilmesinde klasik
tekrara dayali yonteme oranla basaris1 aciktir. Calisma yapilan diizey ileri diizey olmadigi
icin, 6grencilerin performanslarinda ortaya koydugu basarilar, kullanilan 6lgek veya farkl bir
ayrintilandirma olmaksizin genel olarak yorumlanmistir. Bu noktada her iki deney grubunun
dogru ses calma, iki el esgiidiimii, biitiinlik gibi hususlarda basar1 gosterdigi ama deney
gruplarinin da kendi iginde farklilastigi anlasilmaktadir. Fakat bu basarinin yine de genel
olarak yorumlanmasi yapilmis ve esasen daha cok kullanilan iki farkli desen ile ilgili
yorumlar getirilmistir. Fakat bu noktada yapilan iki farkli uygulamanin da kendi iginde
farklilik gostermis olmast yorumlanmalidir.

Elde edilen sonuglar her iki grubun orgiitleme stratejisi destegiyle aldig1 basarili neticeyi 6ne
cikarirken, bu noktada dikkat edilmesi gereken en 6nemli husus iki desen arasindaki farkin da
sonuclara etki etmis olmasidir. Birinci deney grubu ile ikiser Olgiilik bdliimlerin
birlestirilmesine yonelik ¢alisma yapilmazken, ikinci grupta bu ¢alisma uygulanmistir. Ayni
zamanda bir tekrar da fazla yapma sans1 bulan deney 2 grubu 68rencilerinin deney 1 grubuna
gore daha basarili olmasi, stratejinin uygulanmasindan ziyade nasil uygulandiginin énemine
génderme yapmaktadir. Orgiitleme stratejisinden yardim alarak eseri boliimlere ayirmak ve
ona gore tekrarlar ile parcadan biitiine bir yaklasimla c¢alismak Ogrenme tizerinde etkili
olmustur. Fakat bu desenin uygulanmasinda kimi zaman 6nemli baz1 baglantilar: ya da 6nemli
bazi ayritilar1 uygulamamis olmak, stratejinin de saglayacagi faydayr azaltacaktir.
Dolayistyla stratejinin dogru uygulanmast ve kimi zaman bazi uygulamaya dayali basit
farklarin da performans iizerinde veya 6grenme ya da kalicilik iizerinde etki yapabilecegi
cikan bu neticeler ile anlagilmistir.

Yapilan uygulamanin daha genis katilimc1 gruplari ile denenmesinin alana katki saglayacagi
aciktir. Bilhassa bu calismadaki gibi farkli desenler ile ¢coklu denemelerin yapilmasi ve bu
denemelerin hem sayica arttirilirken, hem de deneme kosullart ve gruplari ile gesitlendirilmesi
literatiire ciddi katkilar saglayacaktir. Ayn1 zamanda ikiden fazla desen ile ¢aligma yapmak,
farkli yas gruplar ile de ¢alismay1 yinelemek, daha farkli statiilerdeki (lise, tiniversite, farkli
anabilim dallar1 vb.) 6grenci gruplari ile bu veya benzer ¢aligmalar1 yapmak da Onerilebilecek
diger hususlar arasindadir.
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